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И.М. Поветкина, 
учитель математики  МБОУ СОШ № 4
Развитие ключевых и предметных компетенций школьников в процессе обучения математике 
на базовом и профильном уровнях

Особенность нашего времени – это потребность в предприимчивых, деловых, компетентных специалистах в той или иной сфере общественной, социальной, экономической и производственной деятельности. И к образованию в современном меняющемся мире предъявляются новые требования. Если раньше считалось, что ученик на выходе из учебного заведения должен обладать определённой суммой знаний по предметам школьного цикла, то сегодня от школы ждут выпускника, умеющего ориентироваться в меняющихся жизненных условиях, гибкого в принятии решений, умеющего искать ответы на поставленные вопросы и ориентироваться в информационном пространстве. 

В МБОУ СОШ № 4 большинство родителей относится к военнослужащим, работникам государственных учреждений. Многие из них получили образование в школе № 4. В связи  с этим ориентиром для школы является семья среднего достатка с высокой занятостью родителей, знакомых с традициями школы. Образовательный и социальный уровень родителей существенно различается, увеличивается число детей из неполных семей и проживающих с опекунами. Тенденцией развития внешней социальной среды является увеличение числа негативных влияний на ребенка, обусловленное расширением неконтролируемых контактов в учреждениях индустрии развлечений. Представляется, что в перспективе внешняя социальная среда школы трансформируется таким образом, что будет представлять максимальное число возможностей для реализации зрелой, социально адаптированной личности и, одновременно, максимальное число опасностей для неуравновешенного, социально некомпетентного, психологически неустойчивого человека [4]. 

Таким образом, обозначается проблема – как осуществить развитие такой личности ребенка, которая сможет противостоять этим неблагоприятным внешним факторам. Ведь, если человек будет образован, самостоятелен в принятии решений, увлечен, то он будет являться той зрелой, социально адаптированной личностью, которой представляется широкое поле для ее реализации.

Цель моей педагогической деятельности: развитие ключевых и предметных компетенций школьников в процессе обучения математике на базовом и профильном уровнях.

Для достижения этой цели решались следующие задачи:

1. диагностика первоначального уровня сформированности ключевых и предметных компетенций учащихся, изучающих математику на профильном и базовом уровне;

2. организация обучения на основе предоставления учащимся возможности для анализа результатов собственной деятельности;

3. оценка результатов педагогической деятельности не только с точки зрения предметных линий развития, но и  развития ключевых компетенций учащихся.
Ожидаемые результаты

1. Овладение учащимися общеучебными умениями и навыками, соответствующими возрастным и психологическим возможностям, как средством социализации личности ученика.  Повышение общей информационной культуры учащихся.

2. Развитие мотивации к изучению математики за счет расширения пространства учебного предмета, в том числе формирование ключевых компетенций.

Этапы работы над проектом

1. Анализ проблемы и корректировка своей педагогической деятельности в соответствии с поставленными задачами.

2. Этап реализации.

3. Соотнесение прогнозируемых результатов с реально достигнутыми.

Условия реализации проекта
Образовательные программы

Обучаемый контингент и уровни реализации обучения математике
	Учебный год
	Классы

	
	Базовый уровень
	Профильный уровень

	
	
	Профильный курс
	Элективный курс

	2005/06
	7б, 11в,г
	
	11в,г

	2006/07
	8б, 10г
	
	

	2007/08
	9б, 11г
	
	9б

	2008/09
	10б
	10а
	10а

	2009/10
	11б
	11а
	11а


В 2005/06 учебном году вела преподавание математики в 9 классе по программе, составленной на основе требований к минимуму содержания основного общего образования (1998 г.). Алгебру преподаю по учебнику под редакцией С.А. Теляковского, геометрию – по учебнику Л.С. Атанасяна и др. Также в рамках предпрофильной подготовки вела преподавание элективного курса на параллели 9 классов по теме «Замечательные неравенства: способы получения и примеры применения»
С 2006 года преподавание математики в 10-11 классах веду по программе, составленной на основе федерального компонента государственного стандарта среднего (полного) общего образования на базовом и профильном уровнях. 

В классе физико-химического профиля (11а класс) веду преподавание по комплекту А.Г. Мордковича для профильных классов, так как в нем наиболее полно и доступно представлен теоретический материал для детей заинтересованных в более глубоком изучении математики. Кроме того, имеется огромный, системно изложенный практический материал трех уровней сложности, достаточный и для работы в классе и для выполнения домашних работ, и для повторения, что позволяет реализовывать уровневую дифференциацию. Много нестандартных заданий, направленных на развитие математического мышления, логики, подготовки учащихся к сдаче ЕГЭ.  К сожалению, данный комплект неполный, так как в нем пока нет методических рекомендаций для учителя, дидактических материалов, которые приходится либо составлять самим или комбинировать из других источников, и контрольных работ, представленных только на сайте А.Г. Мордковича. 

Для работы в классе гуманитарного профиля (11б класс) я выбрала традиционный учебник А.Н. Колмогорова, так как, по моему мнению,  он представляет необходимую и достаточную информацию и практическое применение для учащихся, чья дальнейшая учеба не будет связана с математикой. Кроме того, использую дидактические материалы А.С. Чеснокова, Б.М. Ивлева, Л.А. Александровой, А.П. Ершовой, Л.И. Звавича, а также и разработанные мной. 

Геометрию и в гуманитарном и в физико-химическом классах преподаю по учебнику Атанасяна. Этот учебник рекомендован министерством образования и науки РФ для изучения предмета на профильном и на базовом уровне.

Очевидно, что каждый профиль, имея свою специфику, влияет на математическое содержание, изучаемое школьниками в его рамках. Однако обязательным для выполнения является федеральный компонент. Поэтому в тех профилях, в которых математика изучается на базовом уровне, можно говорить лишь о специфике преломления обязательного математического содержания, о расстановке акцентов при изучении того или иного элемента математического содержания, о специальном содержании иллюстративного материала и математических задач. 

Традиционно содержание учебного предмета «математика» в школе, независимо от того, в классе какого профиля он изучается, включает в себя две составляющие: теоретическое содержание и задачи. При этом для себя выделяю несколько типов задач, рассматриваемых в курсе математики, в соответствии с их целями: мотивационные задачи (основная цель – создание положительной и желательно устойчивой мотивации изучения какого-либо элемента математического содержания), иллюстративные задачи (цель – иллюстрация, пояснение изучаемого математического факта), задачи-упражнения (цель – отработка навыка, связанного с применением какого-либо математического факта на репродуктивном уровне), собственно математические задачи (цель – формирование навыков математической деятельности), которые, как правило, носят продуктивный характер и связаны с переносом изученного факта и уже отработанного навыка в новые условия.

Отбор математического содержания, предназначенного для изучения в рамках среднего (полного) общего образования осуществляю, во-первых, на основе принципов, сложившихся в результате многолетнего опыта отечественного математического образования (фундаментальность, научность, систематичность, доступность, последовательность), во-вторых, с учетом современных потребностей общества, в-третьих, ориентируясь на цели, сформулированные в стандарте.

Несмотря на различия в профилях, все вышеперечисленные принципы соблюдаются при построении математического содержания в классах любого профиля.

Базовый уровень стандарта учебного предмета ориентирован на формирование общей культуры и в большей степени связан с мировоззренческими, воспитательными и развивающими задачами общего образования, задачами социализации. 

Профильный уровень стандарта учебного предмета выбирается исходя из личных склонностей, потребностей учащегося и ориентирован на его подготовку к последующему профессиональному образованию или профессиональной деятельности. 

В соответствии с этими посылками мною осуществляется отбор и конструирование содержания учебного предмета «математика» на базовом и профильном уровне. В рамках этого учебного предмета общие цели трансформируются и уточняются с учетом специфики математического содержания. 

На уровне учебных программ приращение содержания к профильным предметам осуществляется с целью решения следующих задач: 

· увеличения научности: обогащение и уточнение понятийного аппарата; увеличение количества рассматриваемых базовых законов; усиление системности излагаемого материала;  усиления практической направленности образования, его насыщение практико-ориентированными жизненными ситуациями; 

· включения в содержание учебного материала заданий, требующих исследовательских работ учащихся; постановки эксперимента, проекта, конструкторских работ и т. д.; 

· обеспечения содержанием, направленным на профессиональную ориентацию.

     Говоря об изучении математики на базовом уровне, нельзя не отметить, что обучение математике в классах гуманитарного профиля является особенно сложной задачей и требует не только внимательного подбора достаточно широкого спектра теоретических фактов, но и тщательной их обработки для изложения на доступном ученикам языке. 

То же можно сказать и о практической части математического содержания, прежде всего о содержании прикладных задач, принципы и методы решения которых необходимо усвоить учащимся. 

Например, если при решении задач на исследование функции с использованием производной в классах базового уровня в основном предлагаются функции вида y=ax3+bx2+cx+d , то есть многочлены третьей, или иногда четвертой степени, то в классах с профильной математикой, конечно, класс исследуемых функций значительно расширен за счет дробно-рациональных и иррациональных функций. Если при решении иррациональных уравнений в базовых классах ограничиваюсь уравнениями вида 
[image: image1.wmf])
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, где g(x) – линейная функция, а степень f(x) не выше двух, то в профильных классах это уравнения, в которых и соответствующие функции имеют степень более высокую, и степень корня выше двух, и количество корней увеличено и т.д. 
Учебный кабинет

Кабинет математики соответствует санитарно-гигиеническим требованиям. Мебель легкая, мобильная для изменения планировки в зависимости от организационных форм работы (фронтальной, групповой, коллективной). Она обеспечивает комфортные условия для выполнения письменных заданий, для работы с учебником. Учебное оборудование ориентировано на разные виды восприятия (зрительное, слуховое, кинестетическое); имеются печатные, экранные, звуковые и экранно-звуковые пособия, демонстрационный и раздаточный материал. Книжный фонд включает в себя справочную литературу, УМК разных авторов, научно - методическую  литературу, материалы текущей периодики. Для удобного поиска информации создана система каталогов.

Кабинет оснащен современной техникой: компьютером, принтером, сканером. Кроме того, имеется возможность использования в работе интерактивной доски в специально отведенном проекционном кабинете. На уроке и при подготовке к нему активно использую компьютер. 

Таким образом, условия кабинета позволяют реализовать здоровьесберегающие технологии в обучении: менять виды деятельности, осуществлять двигательный режим на уроке, размещать учащихся по остроте зрения, проводить физкультпаузы.
Повышение квалификации. Занимаюсь самообразованием, посещая уроки своих коллег, семинары, знакомясь с новинками методической литературы, текущей периодики.

Прошла курсовую подготовку в НИПКиПРО по теме «Система работы учителя математики в условиях перехода к ОСОКО» в объеме 72 часов. 

Два года являюсь членом предметной государственной экзаменационной комиссии Новосибирской области по проверке части С единого государственного экзамена. 

 Прошла курсовую подготовку по смежным областям: «Intel Обучение для будущего», 60 часов; «Управление организацией предпрофильной подготовки и профильного обучения в образовательном учреждении», 108 ч., «Школьная система качества образования», 72 ч., «Технология проведения оценки качества предметной обученности», 36 ч. 
В 2006 году приняла участие в региональном конкурсе издательского центра «Вентана-Граф» «Математика без перегрузок». Таким образом, у меня есть необходимые условия для реализации заявленного проекта.
Этапы реализации проекта

Теоретическую основу составили положения психологии и педагогики развивающего обучения в трудах отечественных психологов (Л.С. Выготского, А.Н. Леонтьева, Л.В. Занкова). Подходы к набору ключевых компетенций отражены в работах О.Е. Лебедева, А.В. Хуторского, Д.А. Иванова, К.Г. Митрофанова, О.В. Соколовой, И.С. Фишмана, Дж. Равенна, роль общеучебных умений в учебной деятельности школьников – в работах Ю.К. Бабанского, С.Г. Воровщикова, Д.В. Татьянченко.

С позиции компетентностного подхода основным непосредственным результатом образовательной деятельности становится формирование ключевых компетенций.

Рассмотрев различные подходы к набору ключевых компетенций выделяю основные, которые считаю необходимым формировать на уроках математики в школе:

· информационные,
· коммуникативные,
· исследовательские,
· готовность к самообразованию,
· социальные.
По мнению методистов-математиков (Г. И. Саранцев, Е. С. Петрова) важнейшим видом учебной деятельности, в процессе которой школьниками усваивается математическая теория, развиваются их творческие способности и самостоятельность мышления является решение задач. Поэтому ключевые компетенции на уроках математики формирую через специальные задачи.

Для формирования информационной компетенции использую задачи содержащие информацию, представленную в различной форме (таблицах, диаграммах, графиках и т.д.). Вопрос задачи формулируется следующим образом: переведите в графическую (словесную) форму; если возможно, опишите математической формулой; сделайте вывод, наблюдается ли в этих данных какая-то закономерность и др. 
Для формирования коммуникативной компетенции использую групповую форму организации познавательной деятельности учащихся на уроках. Учащиеся делятся на несколько групп, каждая группа должна решить задачу предложенным способом и доказать правильность своего решения оставшимся группам. 
Для формирования исследовательской компетенции учащимся предлагаю задания, в которых необходимо исследовать все возможные варианты и сделать определенный вывод.
Социальные компетенции формирую с помощью задач, в которых необходимо проанализировать предложенную ситуацию, поставить цель, спланировать результат, разработать алгоритм решения задачи, проанализировать результат.
Для формирования готовности к самообразованию учащимся предлагаю самостоятельно изучить некоторый теоретический материал, написать реферат, составить задачу и т.д. 

Формирование ключевых компетенций посредством задач позволяет реализовать компетентностный подход на уроках математики как средство повышения математической грамотности учащихся.
Инновационные технологии. В своей практике активно пользуюсь современными технологиями. Особое место занимает в моей работе проектная технология. Предложенные темы проектов носят как предметный, так и компетентностный характер, так как ученики должны понимать, что им нужно сделать, как этого достичь и зачем им это необходимо. Представление проектов учащихся происходит на уроках, на внеурочных математических мероприятиях (например, неделя математики) и в рамках научно-практических конференций различных уровней. Так исследовательские работы Позолотиной Натальи «Доказательства неравенств с помощью одномонотонных последовательностей» (9 класс) и «Доказательство неравенств с помощью диаграмм Юнга» (10 класс) получили одобрение на районной научно-практической конференции и были успешно представлены на городской научно-практической конференции. В этом учебном году Наталья работает по теме «Треугольники и катастрофы» 

Опыт использования данной технологии на уроках математики был представлен мною  на пятой научно-практической конференции «Информатизация как условие развития единого информационно-образовательного пространства г.Новосибирска», прошедшей в декабре 2008 года Обзор конференции представлен на сайте www.nios.ru
Также использую в работе элементы технологии развивающего обучения Л.В. Занкова, где основная роль учителя в организации учебной деятельности ученика, направленной на формирование познавательной самостоятельности, развитие и формирование способностей, идейных и нравственных убеждений, активной жизненной позиции. 

Активно использую ИКТ на уроках, ориентируясь на возможности интерактивной доски, составляю презентации в программе PowerPoint, тесты в программе Excel, а также во внеурочной деятельности. Например, ученикам 10 класса была предложена  компетентностная задача - составить тест по теме «Решение тригонометрических уравнений» в программе  Excel. 
В рамках недели математики старшеклассники составляют для учащихся 5-7 классов игровые программы с использованием интерактивной доски («Кто хочет стать отличником», «Самый умный», «Математический КВН»).  Такая работа позволяет объединить ребят, интересы которых до определенного момента расходились. В разработке проекта учащиеся, с одной стороны, выполняют привычную для себя работу, но в то же время перерабатывают информацию, отвечающую поставленным целям. Информационные и коммуникационные умения здесь на первом месте: это поиск информации через различные поисковые источники, отбор и группировка по степени важности, выделение наиболее значимых элементов, переконструирование текста, подкрепление его визуальной информацией, обработка в текстовом редакторе и редакторе формул, а затем представление полученных результатов перед аудиторией. 
Результативность реализации проекта. О положительных результатах этапа реализации проекта можно судить по удовлетворенности обучающихся учебным процессом. 

Совместно с психологической службой школы систематически проводится анкетирование учащихся с целью выявления отношения учащихся к предметам, преподавателям и качеству обучения, определения мотивации школьников на уроках математики, уровня сформированности ключевых компетенций и общеучебных навыков. Результаты свидетельствуют об успешности применения данной технологии. 
В 2006 году 22 из 25 выпускников 9 класса сдавали экзамен по алгебре в новой форме. При поступлении в 10 физико-химический класс 12 человек по выбору сдавали геометрию. 
В 2006, 2008 году по результатам ЕГЭ свои отметки подтвердили все ученики 11 класса, золотой медалью награждены: 2006 год – 2 человека, 2008 год – 1 человек, серебряной медалью – 2006 год – 4 человека, 2008 год – 2 человека (что подтверждает сформированность предметных компетенций школьников). Выпускники показали конкурентоспособность при поступлении в вузы. 
Учащиеся физико-химического профиля на промежуточной аттестации зимней и летней сессий (10 класс) показали достаточно хороший результат. Результаты представлены в приложении 15.

В 2006 году в рамках аккредитации школы выпускники 9 и 11 классов успешно выполнили диагностическую работу по математике.
В ноябре 2008 года на базе нашей школы состоялся научно-практический семинар «Современные технологии в обучении математике» для слушателей курсов повышения квалификации учителей математики, организованных кафедрой математического образования НИПКиПРО, в котором приняли участие 40 учителей математики из г. Новосибирска и девяти районов Новосибирской области, координатором которого являлась я. В рамках этого семинара я проводила урок по теме «Числовые функции и их графики» в 10 профильном (физико-химическом) классе, который высоко оценили и гости, и научный руководитель нашей школы, а также выступала на круглом столе по теме «Проектная деятельность на уроках математики». Обзор семинара представлен на сайте www.nios.ru.
Перспективы работы. Очевидно, что работа над развитием ключевых компетенций должна вестись на всех предметах школьного цикла, а не только  в процессе обучения математике, следовательно, необходимо продумать пути взаимодействия с учителями – предметниками, разработать единые критерии, по которым можно будет судить об уровне сформированности ключевых компетенций школьников разных возрастных групп.
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Пример математической задачи, направленной на формирование 
информационных компетенций
На графике, изображенном на рисунке, представлено изменение биржевой стоимости акций газодобывающей компании в первые две недели ноября. 2 ноября бизнесмен приобрел 10 акций этой компании. Шесть из них он продал 6 ноября, а 13 ноября — остальные 4. Сколько рублей потерял бизнесмен в результате этих операций?

[image: image2.png]pyb6.

1200

12

14




Пример математической задачи, направленной на формирование
 коммуникативных компетенций
На гипотенузе АВ прямоугольного треугольника АВС построен квадрат ABDE в той полуплоскости от прямой АВ, которой не принадлежит треугольник АВС. Найти расстояние от вершины С прямого угла до центра квадрата, если катеты ВС и АС имеют соответственно длины a и b.

Решить задачу возможно несколькими способами:

1. используя теорему синусов,
2. используя теорему косинусов,
3. при помощи метода площадей,
4. при помощи метода координат.
Пример математической задачи, направленной на формирование
коммуникативных компетенций
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На гипотенузе АВ прямоугольного треугольника АВС построен квадрат ABDE в той полуплоскости от прямой АВ, которой не принадлежит треугольник АВС. Найти расстояние от вершины С прямого угла до центра квадрата, если катеты ВС и АС имеют соответственно длины a и b.

Решить задачу возможно несколькими способами:

1. используя теорему синусов

2. используя теорему косинусов

3. при помощи метода площадей

4. при помощи метода координат

Е.А.  Кислицына, 
учитель математики МБОУ СОШ № 12,
заместитель директора по УВР
Повышение эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся при обучении математике в школе  с углубленным изучением предметов естественно-научного  и математического циклов
Cовременный этап развития отечественного образования характеризуется переходом от предметно-ориентированного к личностно-ориентированному обучению. В связи с этим по-новому осмысливается роль образования и образовательной политики на современном этапе развития России, изложенные в законе Российской Федерации «Об образовании» и «Концепции модернизации российского образования на период до 2010 года». В «Концепции…» указывается на то, что «общеобразовательная школа должна формировать целостную систему универсальных знаний, умений и навыков, а также опыт самостоятельной деятельности и личной ответственности обучающихся, то есть ключевые компетенции, определяющие современное качество содержания образования».
 Кроме этого, там же отмечено, что «базовое звено образования – общеобразовательная школа, - модернизация которой предполагает ориентацию образования не только на усвоение обучающимся определенной суммы знаний, но и развитие его личности, его познавательных и созидательных способностей».  

Концепция модернизации математического образования содержит две генеральные линии: образование с помощью математики и собственно математические знания, умения и навыки, которые учащиеся приобретают  в процессе обучения. Новые задачи выдвигают и новые подходы к их решению. Формирование у школьников  развернутой и полноценной учебно-исследовательской деятельности, содержание которой составляют теоретические знания, исследовательские умения и навыки, играет ведущую роль в интеллектуальном и личностном развитии школьников.

Стратегической целью моего профессионального проекта является повышение эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся при обучении математике, которая  вытекает из основной задачи Программы развития МБОУ СОШ № 12: максимальная индивидуализация обучения, усиление творческого, самостоятельного начала в деятельности обучающихся, развитие исследовательской деятельности, социальной практики как обязательных компонентов учебного процесса. 

Для достижения поставленной цели решались следующие задачи:

· изучение психолого-педагогической и учебно-методической литературы по теме;

· проанализировав уже существующие применяемые инновационные технологии, выбрать пути решения осуществления своего проекта;

· создать комфортную образовательную среду, сделав свои уроки интересными, обеспечивающими положительную мотивацию на изучение математики;

· выявление дидактических средств, способствующих повышению эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся при обучении математике;

· проверка эффективности предложенных средств в реальной практике;

· проведение анализа, систематизации  и обобщения результатов, полученных в ходе реализации проекта. 

Этапы работы над проектом: 1. Оценка  условий реализации проекта. 2. Реализация проекта. 3. Качественный и количественный анализ результатов реализации проекта. 4. Дальнейшее развитие проекта и планирование новых задач.
Условия реализации проекта
Обеспечение процесса реализации проекта.  Ресурсное обеспечение процесса обучения математики в свете повышения эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся, заявленное в проекте, является достаточным для его реализации:

· используемые рабочие программы учебных курсов по математике на второй и третьей ступенях обучения мною разработаны в полном соответствии с требованиями Государственного образовательного стандарта, обеспечивают преемственность курса математики между начальной и основной, основной и средней школой, учитывают специфику школы с углубленным изучением предметов естественнонаучного и математического циклов, опираются на учебно-методические комплексы, допущенные Министерством образования и науки РФ;

· учебно-методическое обеспечение: рабочие программы, технологические карты по математике, комплекс динамических задач;     

· кабинет математики, прошедший аттестацию, снабжен комплектами дидактических материалов для каждого раздела математики;  имеется интерактивная доска; имеется постоянный выход  в Интернет; в кабинете в достаточном объеме представлена дополнительная литература по математике, в том числе электронные пособия; расширяется банк обучающих компьютерных презентаций, подготовленных учителем и учащимися;

· уровень собственной квалификации считаю достаточным для реализации заявленного проекта: высшее образование, полученное в Новосибирском государственном педагогическом университете по специальности «Математика и педагогика», повышение квалификации в НИПКиПРО по теме: «Исследовательская деятельность учащихся при обучении математики», в НГУ по теме: «Инновации в системе профильного обучения по дисциплинам естественнонаучного и гуманитарного циклов», мною освоены компьютерные программы, которые использую при подготовке к урокам, подготовке презентаций, в работе с интерактивной доской. Из 10 лет педагогический деятельности четвертый год работаю в должности заместителя директора по УВР, имею второе высшее образование, в 2009 году закончила Сибирскую академию государственной службы по специальности «Менеджер по управлению персоналом».

Реализация проекта.   В условиях школы с углубленным изучением предметов естественно-научного и математического циклов  на первый план выходит формирование у школьников развернутой и полноценной учебно-исследовательской деятельности, содержание которой составляют теоретические знания, исследовательские умения и навыки.

Проблема повышения эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся при обучении математики, меня заинтересовала с момента прохождения курсов повышения квалификации в НИПКиПРО по теме «Исследовательская деятельность учащихся при обучении математики», где я имела возможность познакомиться с методологическими аспектами исследовательской деятельности;  посетив урок М.В. Тарановой, увидела реализацию технологии повышения эффективности учебно-исследовательской деятельности старшеклассников. Ознакомившись с научно-методической, психолого-педагогической литературой по данной теме, убедилась, что на сегодняшний день, несмотря на широкие изыскания в этой области и освещение различных аспектов проблемы, единого общепринятого определения исследовательской деятельности учащихся нет. Теоретический анализ литературы показывает, что элементы исследовательского подхода в обучении наибольшее освещение получили в 60-х годах ХХ века, в связи с поиском способов активизации  и стимулирования самостоятельной деятельности учащихся на основе положения, выдвинутого психологом Л.С. Выготским, что обучение ведет за собой развитие. Исследования В.В. Давыдова, А.Н. Леонтьева, Л.С. Рубинштейна, Д.Б. Эльконина направлены на выявление  и структуры учебной деятельности школьников в процессе развивающего обучения. Анализ данных, полученных в ходе рассмотрения психолого-педагогической литературы, показал, что исследовательский метод в обучении учащихся используется достаточно давно. М.И. Махмутова отмечает: «...поскольку научное познание есть процесс творческий, то сближение методов обучения  с методами науки должно обеспечить развитие творческих способностей учащихся».

Рассмотрим технологию повышения эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся на уроках математики, которая была использована при реализации проекта.

 Теоретической основой технологии являются:

· методологические положения теории учебной деятельности (В.В. Давыдов, Д.Б. Эльконин);

· теоретические основы исследовательского метода обучения;

· теоретические основы оптимизации процесса обучения (Ю.К. Бабанский, В.И. Крупич);

· теоретические основы обучения школьников математике методом укрупнения методических единиц (П.М. Эрдниев);

· теоретические положения развивающего обучения (Л.С. Выготский, С.Л. Рубинштейн);

· теория и практика проектирования учебного процесса (В.М. Монахов). 
Принципы технологии

1. Принцип целеполагания. «...степень реализации целей образования определяет качество образования. Принцип конечного целеполагания выступает в качестве системообразующего принципа».

2. Принцип диагностируемости. Возможность однозначного понимания целей образования учителями, учениками, родителями.

3. Принцип оптимизации процесса обучения учащихся математике во времени. Сжатие учебной информации, за счет структурирования учебной информации в дидактические модули.

4. Процесс конструирования дидактического модуля включает в себя следующие этапы: отбор содержания учебного материала, проектирование целей  обучения, проектирование диагностического материала (диагностика), дозированное домашнее задание, коррекция. Технологическая карта – паспорт дидактического модуля (проект темы курса). 
5. Принцип признания учебно-исследовательской деятельности учащихся в процессе обучения математике одним из основных видов учебной деятельности. Обучение учащихся приемам и способам учебно-исследовательской деятельности. Взаимодействие учащихся с этими объектами обеспечивает усвоение этих действий, что приводит к развитию учащихся.

6. Принцип обучения на высоком уровне сложности. 
7. Принцип результативности. 
Критерии эффективности технологии
1. Качество овладения учащимися предметным содержанием школьного курса математики. Определяется по результатам промежуточного контроля (диагностические работы), итоговой аттестации. 

2.  Изменение мотива учения. Повышение интереса к предмету, к творческой и исследовательской деятельности. Определяется по результатам  входного и итогового анализа.

Средства повышения эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся: динамические задачи, учебно-исследовательские задачи.

Ю.М. Калягин, В.М. Крупич
 выделяют следующую типологию задач: стандартные, обучающие – неизвестен один компонент информационной структуры задачи; поисковые (частично-поисковые) - неизвестны два компонента информационной структуры задачи;  проблемные (творческие) -  неизвестны три или более компонентов информационной структуры задачи.

Учебные задания, которые я ставлю перед учащимися, чтобы сформировать у них навыки учебно-исследовательской деятельности, содержат вопросы на выявление, обобщение, анализ и т. п. 
На уроках я, посредством учебных заданий, побуждаю учащихся к решению совокупности динамических задач (средство формирования приемов учебно-исследовательской деятельности учащихся в процессе обучения математики; совокупность задач, полученных из предметной задачи посредством изменения компонентов, входящих в ее информационную структуру (условие, требование, базис, способ решения)
), оставляя последовательно неизвестным один, затем два и более компонентов, тем самым на одном и том же объекте организуя деятельность учащихся на репродуктивном, частично-поисковом, творческом уровнях.
 Учебно-исследовательские задачи. Включение учебно-исследовательских задач обусловлено тем, что через деятельность, которую совершает учащийся в процессе учебного исследования, он овладевает способами  и приемами учебной и исследовательской деятельности. Формированию приемов анализа и синтеза способствуют учебные задания следующего содержания: решите предметную задачу (если возможно, то различными способами); составьте аналогичную задачу или обратную исходной; составьте и решите задачу, используя данные, полученные при решении исходной или обратной задачи. При решении задач использую обобщение, сравнение, аналогию, что оказывает положительное влияние на формирование у обучающихся приемов учебно-исследовательской деятельности. Использование приемов аналогии в обучении учащихся способствует формированию и развитию таких мыслительных операций, как анализ, синтез, сравнение, обобщение, конкретизация.

Качественный и количественный анализ результатов реализации проекта

   Для анализа результатов деятельности использую различные методы диагностики: 

1. Проведено анкетирование среди учащихся, где я преподаю математику (входное – на начало реализации проекта и итоговое – для определения динамики) с целью определения мотивации школьников к изучению математики. Использовалась методика К. Замфир в модификации А. Реана. В основу положена концепция о внутренней и внешней мотивации. О внутреннем типе мотивации следует говорить, когда для учащегося имеет значение предмет сам по себе. Если же в основе мотивации изучения математики лежит стремление к удовлетворению иных потребностей внешних (мотивы социального престижа, уход от конфликтов с родителями  ит.д.), то в данном случае принято говорить о внешней мотивации.  Внешние мотивы дифференцируются на положительные и отрицательные. После обработки данных были получены таблицы и  графики, показывающие вариацию значений баллов по каждому из анкетирования. Полученные результаты позволяют  говорить о позитивной динамике мотивации школьников при изучении математики. 

2. Отслеживаю уровень предметной обученности, используя диагностические работы, тесты по разделам ЕГЭ, самостоятельные работы вариативного характера,  дифференцированные задания и т.д. По результатам диагностики можно сделать вывод о положительной динамики успеваемости (уровень обученности и качество обученности) по математике обучающихся в течение реализации проекта.

3. В рамках государственной аккредитации школы Новосибирским центром мониторинга качества образования в апреле 2008 года были проведены диагностические работы по математике с целью выявления уровня предметной обученности учащихся. Учащиеся 9-х классов при выполнении работы показали следующие результаты: в 9 а классе неуспевающих нет, выше базового уровня с работой справились 60 процентов учащихся;  в 9 б классе также неуспевающих нет, выше базового уровня с работой справились 64 процента учащихся. С заданиями части «В» ученики справились успешно: в 9а классе от 40% до 100%, в 9б классе от 42% до 100%. Следует отметить, что заявленный уровень обученности соответствует результатам диагностической работы.

4. В 2008 году выпускники 9-х классов прошли государственную итоговую аттестацию по математике в новой форме (50%). Итоги ГИА следующие: неуспевающих нет, на «4» и «5» с работой справились 86% учеников, причем из них 69% на «отлично». Миняйло Михаил набрал 30 баллов (из 32) и по количеству баллов вошел в тройку лидеров Центрального района. Миняйло М.  поступил и на данный момент успешно обучается в СУНЦ НГУ. 

5. Преподавание математики связано в моей педагогической деятельности с внеклассной работой по предмету. Ежегодно в школе проходят декады математики, викторины. Кроме этого, ежегодно участвую в организации Международного конкурса по математике «Кенгуру», число участников которого возрастает с каждым годом. Особое место во внеурочной деятельности занимает развитие кабинета математики. Вместе с советом кабинета, куда входят учащиеся и родители, ведём работу по развитию материально-технической базы, библиотечного фонда. Кабинет прошел аттестацию, создана презентация кабинета.

6. В своей работе стараюсь делиться своим опытом с коллегами, участвую в различного рода методических мероприятиях. В 2007 году участвовала в конкурсе «Учебный кабинет – 2007», который проводился в рамках реализации «Концепции модернизации муниципальной системы образования г. Новосибирска на 2004 – 2010 годы». В 2008 году принимала участие в творческом отчете школы «Создание креативной образовательной среды – главное условие формирования мотивации к учебной деятельности», выступив перед коллегами и директорами школ Центрального района. В апреле 2009 года я представила опыт своей работы на семинаре «Дидактический мониторинг современного урока»  в рамках Международной научно-практической конференции «Инновационные ресурсы развития современного урока». 

Выполняя обязанности классного руководителя, я формирую социальные компетенции учащихся, готовлю учащихся к жизни в современном обществе, развивая в детях стремление к самообразованию, саморазвитию. В течение 4-х лет ежегодно с учениками и их родителями принимаю участие в социально значимом проекте. В рамках патриотического воспитания  участники проекта совершают пеший переход через Кавказский хребет по местам, где проходили бои во время Великой Отечественной войны 1941-1945 годов. 

За добросовестный труд и успехи в воспитании подрастающего поколения по итогам работы за 2008-2009 учебный год я награждена Почетной грамотой Главы администрации Центрального района.

Дальнейшее развитие проекта и планирование новых задач. Таким образом, применение технологии повышения эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся  дает возможность школьникам проявлять исследовательские способности, самостоятельность в суждении, служит началом творчества и развития личности каждого ученика. В дальнейшей своей работе  предполагаю применять эффективные способы использования современных информационно-коммуникативных технологий, что позволит совершенствовать методы и приемы работы на уроках математики. Планирую систематизировать полученный в ходе реализации проекта теоретический и практический материал, и организовать методологический семинар на тему: «Повышение эффективности учебно-исследовательской деятельности учащихся при обучении математики в школе с углубленным изучением предметов естественно-научного и математического циклов». 
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Т.Э. Рихтер, 
учитель математики МБОУ СОШ № 12
Проблемное обучение как средство формирования 
ключевых компетенций

Характеристика образовательной программы. Я работаю по программам для общеобразовательных учреждений, рекомендованным МОРФ, направленных на реализацию минимума содержания среднего (полного) общего образования. Программы, которые я использую, составлены на основе федерального компонента государственного стандарта первого поколения базового уровня, соответствуют возрастным особенностям обучающихся, их познавательным интересам и возможностям, обеспечивает преемственность содержания, раскрывает межпредметные связи.

УМК отвечает моим требованиям как учителя, и активизирует познавательную деятельность обучающихся в сфере математического образования. Учебники входят в федеральный перечень пособий, прошедших экспертизу, рекомендованные  Министерством образования и науки РФ.

Программы:

1. Математика в 5-6 классах, автор Н.Я. Виленкин, В.И. Жохов, А.С. Чесноков, С.И. Шварцбурд.

2. Алгебра и начала анализа в 10-11 классах автор Н.Я. Виленкин и др.,  для классов с углубленным изучением математики.

3. Алгебра 8, Н.Я Виленкин и др.

4. Геометрия в 10-11 классах автор Л.С. Атанасян и др.

5.  Геометрия 7-9, автор Л.С. Атанасян и др. 
Актуальность проблемы педагогического профессионального проекта. Школа № 12 является муниципальным образовательным учреждением с углубленным изучением предметов естественнонаучного и математического циклов. Реализация моего профессионального проекта укладывается в программу развития МБОУ СОШ № 12 на период 2006-2010 года, целью которой  является: создание благоприятных условий для реализации творческого потенциала ученика и его саморазвития.

Я преподаю свой предмет во второй и третьей ступенях образования. В 2009 -2010 уч. г. работаю в  5, 6, 8 классах, где предмет является базовым с одной стороны и профильным с другой. В связи со статусом школы в 5, 6 классах на изучение математики дается 7 часов, а в 8 классе 8 часов (класс с углубленным изучением математики). Целью изучения математики в математических классах является развитие логического мышления учеников, на базе которого возможна подготовка в различных областях науки и производства, а также привитие им интереса к предмету. Однако, несмотря на такое количество часов, я столкнулась с рядом проблем:

· развитие мышления  учащихся;

· создание условий, вызывающих познавательную потребность у ребенка;

· как научить ребенка получать знания самостоятельно.

Мой педагогический опыт подсказывает, что решить обозначенные проблемы невозможно, изучая лишь теоретический материал, не подкрепляя его практической деятельностью.  

 Наряду с подготовкой учащихся, которые в дальнейшем станут профессиональными пользователями математики, важнейшей задачей обучения становится обеспечение некоторого гарантированного уровня математической подготовки всех школьников, независимо от специальности, которую они изберут в дальнейшем.

Каждый человек должен уметь находить в справочниках и использовать нужные формулы, владеть практическими приемами геометрических  измерений и построений, читать информацию, представленную в виде таблиц, диаграмм, графиков и т.д.

Запоминание и упражнение - два основных способа, обычно применяемых в школе для усвоения учебного материала. Такое обучение не требует от ученика творческого мышления. В результате многие дети становятся интеллектуально пассивными, не умеющими самостоятельно выполнить ни одного шага в процессе усвоения, и не испытывают никакого удовлетворения от выполненной учебной работы. При организации процесса усвоения знаний необходимо, прежде всего, создать условия, вызывающие познавательную потребность у ребенка.

Компетентностный подход усиливает практическую составляющую современного образовательного процесса. Развитие компетентности – процесс, который не заканчивается однажды по причине её окончательной сформированности, он не прерывается в течение всей жизни человека. Компетентностный подход фиксирует и устанавливает подчинённость знаний умениям. Огромную роль в этом процессе играет математика, как наука и учебный предмет, так как компетентности, формируемые на уроках математики, могут быть перенесены на изучение других предметов с целью создания целостного образовательного пространства знаний обучающихся. Поэтому необходимы поиски новых путей реализации учебных программ в школе. Одним из таких путей является проблемное обучение – как средство формирования ключевых компетенций школьников.

К вопросу проблемного обучения обращались многие советские и зарубежные педагоги, и психологи (М.А. Данилов, В.М. Вергасов, М.Н. Скаткин, В. Оконь, Купесевич, Г.К. Селевко). Каждый из них давал свое определение проблемного обучения. В наиболее общем виде под проблемным обучением я понимаю совокупность таких действий, как организация проблемной ситуации, формулирование проблем, оказание помощи в решении проблем, проверка решений. Проблемное обучение состоит из системы вопросов учителя, системы познавательных задач и учебных заданий и особой системы сочетания слов и наглядности. Каждая из указанных дидактических категорий является средством активизации мышления лишь в том случае, если она не просто несет информацию для запоминания, а содержит учебную проблему, столкновение с которой создает для учащихся проблемную ситуацию. В чем же отличие традиционного обучения от проблемного? Основное различие можно выделить в двух моментах: по цели и по принципам организации педагогического процесса.

Главной  задачей школы становится развитие личности ребенка, причем не только развитие его мышления, памяти, и т.д., а в первую очередь целостное развитие личности и готовность самой личности к дальнейшему развитию. 

Стратегическая цель и задачи проекта: реализация проблемного обучения как средства формирования ключевых компетенций школьников.

Отправной точкой моего проекта стали формулировки учебных целей образовательной области «математика», предложенные в «Учебных стандартах России» М., 2000 г. Авторским коллективом под руководством Г.М. Кузнецовой:

· овладение конкретными математическими навыками, необходимыми для применения в практической деятельности, для изучения смежных дисциплин, для продолжения образования;  интеллектуальное развитие учащихся, формирование качеств мышления, характерных для математической деятельности и необходимых человеку для полноценного функционирования в обществе;

· формирование представлений об идеях и методах математики, о математике как о форме описания и методе познания действительности; формирование представлений о математике как части общечеловеческой культуры, понимания значимости математики для общественного прогресса.

     Исходя из этого, выстраиваю процесс обучения, который представляет собой целенаправленную смену учебных задач в ходе взаимодействия с учащимися.

     Современная теория процесса обучения, которой я придерживаюсь, диктует следующие правила для планирования учебного материала: выделение реальных и доступных целей обучения; осмысление и отбор содержания образования, ключевых понятий; отбор методов и форм организации обучения, обеспечивающих его усвоение; обращение внимания на мотивы, потребности и ценности учащихся; планирование ожидаемого результата обучения и способов его оценки, это неизбежно влечет за собой коррекцию учебного процесса и отражается на планировании следующего шага.

     Передо мной стоит проблема формирования творческой личности учащихся. А одной из задач, сделать обучение доступным и интересным. Поэтому необходим поиск новых путей реализации учебных программ. Однако учебные цели не могут быть в полной мере реализованы без достижения развивающих целей, которые могут быть сведены к следующим:

· развитие проектно- ориентированного интеллекта учащихся;

· развитие навыков самостоятельного учебного труда;

· развитие творческих способностей.

     Все учебные цели, развивающие цели необходимо дополнить системой воспитательных целей:

· воспитание чувства уважения к себе; уверенность в своих возможностях;

· воспитание чувства уважения к другому человеку, воспитание желания и умения понимать другого человека, воспитание тактичности и вежливости;

· воспитание ответственности.

          С учётом выше изложенного, свои  задачи  вижу в следующем:

· изучение психолого-педагогической литературы и теоретического материала по реализации проблемного обучения на уроках математики; определение различий проблемного обучения от традиционного.

· планирование и организация работы по формированию ключевых    компетенций у школьников;

· обоснование важности формирования ключевых компетенций;

· провести анализ, систематизацию и обобщение результатов, полученных в ходе реализации проекта.

· теоретическая разработка средств мониторинга.

Ресурсное обеспечение проекта является достаточным для его реализации:

· кабинет математики прошел аттестацию в 2007 году, соответствует санитарно-гигеническим требованиям, оснащен комплектом мебели для учащихся и учителя;

· имеется компьютер, мультимедийный проектор, интерактивная доска;

· имеется выход в интернет;

· в кабинете в достаточном объёме представлена дополнительная литература по математике для учащихся и учителей;

· имеются электронные пособия по математике, накапливаются, обучающие компьютерные презентации, подготовленные учителем и учащимися.

     Включение информационных технологий делает процесс обучения более технологичным и результативным. Компьютер позволяет делать уроки не похожими друг на друга.

Реализация проекта. Учебную деятельность я условно разделяю на два основных вида:

· учебно-познавательную (УПД);

·  контрольно-оценочную (КОД);

     УПД имеет следующие ориентиры: приобретение знаний, умений, навыков; усвоение способов самостоятельной деятельности; развитие познавательных, исследовательских и творческих способностей; обучение учащихся построению моделей.

    Для того чтобы УПД проявляла развивающий эффект, необходимо соблюдать одно универсальное условие – учащийся должен быть включен в активную деятельность и общение.

Несколько лет я использую в своей работе элементы технологии проблемного обучения. На своих уроках я сочетаю традиционную форму изложения материала с включением проблемных ситуаций.

Проблемные ситуации могут быть различными по содержанию, по их месту в структуре урока. При подготовке к уроку использую методику разработки  активных проблемных ситуаций.

Проблемный подход формирует не только учащихся, но и учителя. Он заставляет его не только иначе преподавать, но и иначе мыслить, на занятиях обязана царить уважительная и доверительная деловая атмосфера. Именно проблемные ситуации помогают помочь мне приучить учеников высказывать свое мнение, отстаивать его, спорить. При постановке задания, вызывающую проблемную ситуацию необходимо соблюдать следующие условия:

· задание основывается на тех знаниях и умениях, которыми владеет учащийся. Они должны быть достаточными для понимания условий задания, достигаемой конечной цели и путей его выполнения;

·  задание должно включать один неизвестный элемент, потребность в котором должна вызываться у учащихся в процессе выполнения задания.

· неизвестное, которое нужно открыть для выполнения поставленного задания, составляет общий способ действия или некоторые общие условия выполнения действия.

· выполнение проблемного задания должно вызывать у ученика потребность в усваиваемом знании.

           Общая схема организации процесса формирования новых знаний и навыков в моей работе принимает следующий вид:

1. Анализ данных.  

2. Постановка проблемы. Отбор и привлечение необходимых знаний.

3. Нахождение способов получения результата.

4. Оформление полученного результата.

5. Изучение результата.

6. Практикум 1.

7. Анализ работы учащихся, внесение корректив.

8. Практикум 2.

9. Контроль.

         В основе этого лежит психологическая теория поэтапного формирования умственных действий П.Я. Гальперина. В этой теории ученый выделяет ориентировочную основу действий, которая определяет связь между всеми уроками изучения темы и соединяет все эти уроки в целостную систему, где наиболее проявляется самостоятельная деятельность и  исследовательская деятельность учащихся. Таким образом,   средствами создания проблемных ситуаций совершенствуются знания, умения и навыки учащихся по предмету, углубляются и расширяются знания учащихся исходя из их интересов и способностей.

В результате работы сложилась система, включающая в себя:

· работу в группах – перед каждой группой ставится проблема, учащиеся пытаются решить эту проблему (задачу) вместе, проводят исследования, выделяют гипотезу по решению этой проблемы;

· обсуждение и выбор общего решения;

· уроки – зачеты по темам курса;

· уроки – лекции (учащиеся получают базовый теоретический материал).

     Одной из основных форм работы на таких уроках считаю форму подачи материала блоком. Использую систему опорных конспектов. Разработка опорных конспектов по предмету преследовала цель логически упорядочить материал, дать его компактное и наглядное представление. 

     Задания для работы на уроках составляются таким образом, чтобы  обязательно присутствовали задания уровня стандарта.

Для проверки усвоения материала по крупным темам использую такую форму как смотр знаний, в которой сочетаются и экзамен, и контрольная работа, и создание презентаций (геометрия 10класс), тестирование. Обычно такие формы использую как итоговую аттестацию.

Контрольно-оценочная деятельность на уроках должна быть объективной и справедливой, ясной и понятной для обучающихся, а также должна выполнять стимулирующую функцию. При оценке  знаний я учитываю объем знаний по учебному вопросу; пониманию изученного, самостоятельность суждений, степень систематизации и глубины знаний, умение применять их к решению практических задач. Используя на уроках элементы проблемного обучения осуществляю контроль в течение всего урока. Оценка поисковой деятельности учащихся является стимулом для развития их познавательной активности. 

В перспективе планирую совершенствование системы мониторинга. Повышение качества КОД. Совершенствование системы самоконтроля учащихся на уроке. Отслеживание результата обучения позволяет получить полную объективную информацию о состоянии математического образования в классах. Скорректировать дальнейшую педагогическую деятельность.

В итоге, на мой взгляд, успешная и более качественная деятельность, способствующая развитию личности, формированию математической культуры достигается за счет:

· изучения психолого-педагогических особенностей учащихся;

· четкого, логического структурирования  содержания тем;

· научности и доступности;

· творческой направленности;

· наличие МТ базы;

· грамотное сочетание методов и приемов обучения;

· применение разнообразных форм организации учебной деятельности.

Методическая работа. С 2000 года администрация  школы доверила мне руководство методическим объединением учителей математики, физики и информатики. На методических объединениях, в течение последних трёх лет я выступала по следующим темам:

· «Организация совместной работы учителей математики и учителей начальной школы, с целью выработки единства требований».

· «Методика формирования пространственных представлений в курсе стереометрии».

· «Что значит слово «Доказать».

· «Технология проблемного обучения на уроках  математики».
   За последние пять лет я принимала участие в различных районных конкурсах: «Урок года», «Конкурс кабинетов». Принимала участие в творческих отчетах школы, давала открытые уроки для учителей района и города.
Внеурочная деятельность. Внеурочная познавательная деятельность учащихся по сравнению с учебным процессом имеет больше разнообразных форм. На протяжении нескольких лет я являюсь организатором международной математической игры «Кенгуру» в школе, больше 250 учащихся принимают участие в игре. Школа имеет призеров, вошедших в «Золотую сотню».

Ежегодно в школе я организую предметную неделю по математике, в рамках которой проходят познавательные конкурсы и игры. 

Особое место во внеурочной деятельности занимает развитие кабинета математики. Вместе с советом кабинета, куда входят учащиеся и родители, ведём работу по развитию материально-технической базы, библиотечного фонда.
Результаты  реализации профессионального проекта:

1. изучены основные тенденции проблемного обучения;

2. мною выявлено, что при целенаправленном   применении проблемного  обучения возможно успешное обучение всех учащихся;

3. у детей повысилась познавательная мотивация и самостоятельность при решении задач;

4. повышение качества успеваемости;

5. достаточно хорошее  знание понятийного аппарата;

6. я обучила детей умениям, наблюдать, сравнивать, ставить проблему, выдвигать гипотезу, делать посильные выводы, мыслить и доходить до истины самостоятельно;

7. у детей появилась потребность задавать познавательный вопрос и умение вести самостоятельную работу;

8. повысилось число моих выпускников, желающих связать свою будущую профессию с математикой.

Г.Ю. Белобородова, 
учитель русского языка и литературы,
директор МБОУ СОШ № 29

Формирование профессионально-деловой компетенции обучающихся посредством овладения традиционными  
И инновационными формами деловой коммуникации

Введение

В современной педагогической литературе интенсивно обсуждаются проблемы реализации компетентностного подхода, появившегося в России после присоединения к Болонскому процессу (В.А. Болотов, М.М. Поташник, А.В.Хуторской, В.Д.Шадриков, и др.). Обсуждаются понятия «компетенция» и «компетентность», предлагаются самые разные наборы ключевых (универсальных) компетенций, в число которых входит и профессионально-деловая компетенция. В настоящее время компетенции специалиста в определенной области характеризуются не только профессиональными знаниями, навыками, умениями, но также развитыми социально-коммуникативными и собственно-коммуникативными способностями, обеспечивающими более высокий уровень профессиональной деятельности. Однако успешность практической реализации этого подхода предполагает пересмотр традиционных практик преподавания и внедрение инновационных педагогических технологий.

Реализуя стандарты первого поколения в рамках преподавания элективного курса «Деловой русский язык» в профильной школе, лейтмотивом своей педагогической деятельности выбираю постулат: «Профильный уровень нацеливает на применение полученных учащимися знаний и умений в собственной речевой практике, в том числе в профессионально ориентированной сфере общения». 

Актуальность темы

Анализ существующей практики преподавания русского языка в профильной школе, ожидающей переход на стандарты второго поколения, и изучение материалов исследований по данной проблеме позволили мне прийти к выводу, что в процессе подготовки будущих специалистов в системе общего образования уделяется недостаточное внимание формированию навыков и умений профессионально-делового общения. Несформированность профессионально важных качеств, связанных с деловым общением, несоответствие уровня их развития требованиям, предъявляемым к деятельности будущего специалиста, приводят к его длительной профессиональной адаптации в ВУЗе и в производственных ситуациях. 

Исходя из вышеизложенного, решение проблемы развития специальных умений, связанных с владением основами делового общения еще в школе, является приоритетным условием повышения качества профильной подготовки обучающихся. 

В современных условиях процесс формирования у обучающихся умений делового общения лишь средствами учебного предмета  «Русский язык» не является эффективным. Наблюдается большой разрыв между получением знаний школьниками и применением этих знаний на практике. Кроме того, изучение систематического курса русского языка заканчивается в 9-м классе, а в 10 – 11 в лучшем случае вводится один факультативный час.

Таким образом, мною выделены следующие противоречия: 

· между возрастающими требованиями практики к уровню подготовки выпускников в области профессионально-делового общения и несоответствием комплекса методического и ресурсного обеспечения процесса её реализации в школе;

· между личными интересами обучающихся в овладении практикой деловой коммуникации и существующей репродуктивной моделью  преподавания; 

· между наличием профессионально-значимого, культурологического, личностно-развивающего потенциала учебного предмета  «Русский язык»  и недостаточным использованием этого потенциала для обеспечения профессионально-личностного становления будущего специалиста.

Данные противоречия позволили мне сформулировать профессиональную проблему: какие факторы и педагогические условия способствуют эффективному формированию профессионально-деловой компетенции у обучающихся третьей ступени образования. 

Профессионально-деловая компетенция - умение посредством языка, предметных и социокультурных знаний организовать и оптимизировать тот или иной вид профессионально-делового взаимодействия личностей.
Цель проекта: обеспечение педагогических условий для формирования и развития у будущего специалиста профессионально-деловой компетенции, необходимой для решения проблем в  профессиональной,  и   других сферах человеческой деятельности.

Приоритетные задачи:

· разработка дидактического комплекса педагогических технологий, реализующего модель формирования профессионально-деловой компетенции обучающихся посредством овладения традиционных и инновационных форм деловой коммуникации.
· развитие речевого мастерства для подготовки к профессиональным ситуациям общения (ведение переговоров, дискуссий и т.п.);

· формирование практических навыков (принятие решений, наблюдение, анализ ситуаций) и развитие способностей (лидерских, коммуникационных) посредством использования активных форм обучения и игровых технологий;

· формирование необходимых языковых, социокультурных знаний в области деловой коммуникации будущего специалиста (виды общения, вербальные и невербальные средства коммуникации, коммуникативные барьеры, принципы коммуникативного сотрудничества и т.д.);

· совершенствование комплекса методического и ресурсного обеспечения процесса  реализации компетентностного подхода в обучении.

Качество образовательной программы. Элективный курс «Деловой русский язык», являющийся основным каналом реализации моего профессионального проекта, соответствует образовательным стандартам первого поколения и представляет собой инвариантное ядро содержания образования. Учебно-методический комплекс курса представлен составляющими содержательными линиями: методической, учебной, практической, информационно-хрестоматийной, интерактивной. 

Элективный курс «Деловой русский язык» состоит из пяти модулей: «Деловая коммуникация», «Устное и письменное деловое общение», «Официально-деловой стиль», «Нормы деловой речи», «Выбор профессии». В 2006 году мною модифицирован модуль курса «Деловая коммуникация» -  усилен процессуальный компонент модуля:
· разработан тематический комплекс активных форм обучения (имитационные игры,  тренинги, стратегии ведения деловых переговоров, деловые игры);

· разработаны индивидуальные варианты электронных домашних заданий  для обучающихся социально-гуманитарного профиля, владеющих компьютерными технологиями на уровне «Пользователь», имеющих в домашних условиях возможность подключения к сети Интернет;

· создан банк медиаиллюстраций, видеофрагментов по тематике «Публичная речь».

     Реализацию программы элективного курса «Деловой русский язык» осуществляю в пределах школьного компонента учебного плана (1 час в неделю в 10, 11 классе).  Целесообразным считаю  расширение рамок преподавания предмета способами организации внеурочной деятельности, неаудиторной занятости старшеклассников. В результате обучающиеся получают дополнительную возможность раскрыть свой творческий потенциал, удовлетворить познавательный интерес, получить социальный опыт. Безусловно, значительно повышается мотивация изучения предмета. Мною разработана авторская программа студии ораторского искусства «Белая ворона». Программа апробирована в МБОУ СОШ № 29, выпускники студии являются победителями районных этапов, участниками и лауреатами городского этапа конкурса «Ученик года-2006, 2007, 2008».
Таблица № 1
Организация внеурочной деятельности, неаудиторной занятости старшеклассников

	Форма организации
	Доля участников – обучающихся 10-11 классов

	
	2006-2007
	2007-2008
	2008-2009

	Студия ораторского искусства «Белая ворона»
	27%
	21%
	31%

	Социально значимые проекты 
	37%
	33%
	42%

	PR- акции («Школа будущего в наших руках!», «Молодое поколение выбирает ЗОЖ!»)
	25%
	30%
	52%

	Интерактивные игровые технологии (дебаты, деловые игры «Телемост», «Предметный разговор»)
	34%
	47%
	68%

	Молодежные конкурсы лидеров («Ученик года», «Я - лидер»
	2%
	4%
	4%

	Ученическое соуправление
	22%
	21%
	28%


Качество ресурсного обеспечения. Преподавание элективного курса «Деловой русский язык» осуществляется на базе кабинета русского языка и литературы, соответствующим  современным санитарно-гигиеническим   и методическим  требованиям. 
Кабинет представляет собой  мультимедийный информационный центр, где создана предметная электронная база данных,  дидактический «Портфель» элективного курса «Деловой русский язык». Медиатека кабинета насчитывает более сотни лицензированных электронных томов. В кабинете имеется доступ к сети Интернет, который обеспечивает возможность использования образовательных ресурсов участниками образовательного процесса. 

Кабинет русского языка и литературы является центром внеурочной и внеклассной деятельности по предмету, является площадкой для проведения семинаров для обучающихся 10 – 11 классов «Учусь выступать публично», интерактивных деловых игр «Телемост», «Предметный разговор», что способствует   формированию профессионально-деловой   и коммуникативной  компетенций обучающихся.  При моем непосредственном участии школьный кабинет русского языка и литературы признан абсолютным победителем по итогам городского конкурса «Учебный кабинет-2007».
Пути решении профессиональной проблемы. Основными  факторами, способствующими эффективному формированию профессионально-деловой компетенции у обучающихся третьей ступени образования в процессе реализации профессионального проекта,  считаю внедрение эффективных  инновационных технологий. В моей практике инновационные педагогические технологии представляют собой реализуемые в процессе обучения проекты совместной деятельности педагога и обучающихся. Они позволяют мне воссоздать в учебной деятельности те интеграционные процессы, в которых деловая коммуникация  выступает средством решения моделируемых профессионально-предметных задач. В  результате формируется система социальных, профессионально-деловых навыков (коммуникативных, информационных, аналитических, инструментальных и др.). Происходит становление  профессионально важных качеств будущего специалиста для решения широкого круга задач и проблем, развивается на основе нового опыта его творческий потенциал. 
Таблица № 2
Инновационные педагогические технологии, применяемые в процессе формирования профессионально-деловой  компетенции обучающихся

	Педагогические технологии
	Воссоздаваемая среда
	Уровень активности

участников
	Проблемы и
трудности

	Разыгрывание 
ролей
	Социальная, 

узко-профессиональ-ная
	Демонстрационное объяснение задачи преподавателем; выбор и реализация стратегии общения обучающимися
	Психологические и коммуникативные барьеры при решении задач общения в контексте профессиональной деятельности

	«Кейс-метод»
	Узко-профессиональ-ная и социальная 
	Анализ учениками ситуации и самостоятельное решение задачи
	Нестандартность предметной ситуации, задач общения 

	Решение

ситуационных задач
	Специфическая

социальная, ситуационно-психологическая
	Выявление и анализ учениками проблемной ситуации, постановка и самостоятельное решение оперативной задачи
	Нестандартность предметной ситуации,  оперативность решения задач общения

	Тренинг
	Социальная, 

профессиональ-ная
	Выявление учениками проблемной ситуации в процессе приобретения концентрированного нового опыта 
	Короткие сроки и сжатость информации

	Деловая игра, 
ситуациионно-имитационное моделирование
	Социокультурная, ситуационно-психологическая, профессиональ-ная
	Выявление учениками ряда предметных ситуаций;  анализ; постановка оперативных задач, проектирование форм профессионально-деловой коммуникации
	Оперативность решения ряда взаимозависимых социально-профессиональных задач и проблем


Организация системы оценивания, рефлексия. Ведущим принципом контроля формирования и развития профессионально-деловой компетентности является образовательный мониторинг. 
Таблица № 3
Мониторинг  уровня сформированности профессионально-деловой компетентности 
на основе наблюдений, анкетирования, результата выполнения заданий

	Критерии
	Показатели
	2007-2008 (первый год обучения)
	2008-2009

(второй  год обучения)

	Умение работать с источниками информации
	Доля учащихся, имеющих высокий уровень  осмысливания цели чтения, нахождения  нужной информации по заданной теме
	51%
	67 %

	
	Доля учащихся, имеющих  высокий уровень  сортировки и обработки информации сети Интернет
	29%
	52%

	
	Доля учащихся, имеющих  высокий  уровень  составления  тезисов по прочитанному тексту
	40%
	62%

	
	Доля учащихся, имеющих  высокий уровень  составления схем, таблиц, опорных конспектов по прочитанному тексту
	25%
	67%

	
	Доля учащихся, свободно ориентирующихся и воспринимающих тексты официально-делового стиля
	22%
	65%

	Умения в области стратегии и тактики речевого поведения в различных видах и формах деловой коммуникации
	Доля учащихся, имеющих высокий уровень организации речи в соответствии с правилами речевого этикета
	11%
	60%

	
	Доля учащихся, имеющих высокий уровень организации речи в соответствии с видом и ситуацией общения
	14%
	56%

	
	Доля учащихся, владеющих точностью, логичностью, выразительностью речи
	14%
	52%

	
	Доля учащихся, имеющий высокий уровень публичного выступления с подготовленным текстов
	7%
	34%

	
	Доля учащихся, имеющий высокий уровень владения основами полемического мастерства
	14%
	30%

	Умение 
выстраивать коммуникативные отношения
	Доля учащихся,  имеющий высокий уровень владения традиционными жанрами деловой коммуникации (ведение деловой беседы, совещания, переговоров, телефонного разговора)
	14%
	30%

	
	Доля учащихся,  имеющий высокий уровень владения инновационными формами  деловой коммуникации (презентация, брифинг, выставки и ярмарки товаров)
	7%
	30%

	
	Доля учащихся,  имеющий высокий уровень трансформирования вербального и невербального материала в соответствии с коммуникативной задачей
	11%
	39%

	
	Доля учащихся,  имеющий высокий уровень прогнозирования развития диалога, реакции собеседника.
	18%
	39%

	
	Доля учащихся,  имеющий высокий уровень  направления диалога в соответствии с целями профессиональной деятельности
	18%
	39%


Одним из ключевых принципов реализации проекта считаю принцип творческого саморазвития личности в процессе овладения речевой культурой делового общения. Особое внимание уделяю  самообучению,   творческому подходу ученика к непрерывному саморазвитию своих способностей в различных видах и жанрах делового общения. На основе этого принципа применяю форму  итогового зачета «Творческий проект», выполняющего функции аттестации, которой элективный курс «Деловой русский язык» не регламентирован. Используя индивидуальный подход в обучении, предлагаю ученикам выбрать традиционную или инновационную форму деловой коммуникации для защиты проекта.
Одной из форм накопительной оценки обучающегося является Портфель курса (портфолио),  обладающий рядом преимуществ: 

· свидетельствует о дополнительной внеклассной работе школьников; 

· стимулирует инициативное учение, рефлексию, самооценивание;

· дает учителю возможность  отслеживать успеваемость и прогресс в обучении.
Использование информационно-коммуникативных технологий. Сохраняя общегуманитарную направленность курса, последовательно внедряю в учебный процесс информационно- коммуникативные технологии.

     Основные направления:

· создание, накопление и использование цифровых образовательных ресурсов для самостоятельного конструирования уроков, методических, дидактических  разработок;

· создание цифрового «Портфеля курса «Деловой русский язык»;

· применение компьютера в качестве технического средства обучения в комплексе с интерактивным мультимедийным проектором, документ-камерой, стереокомплексом;

· использование компьютера именно как интеллектуального средства для конструирования уроков;

· использование сети Интернет в профессиональной деятельности как информационного и образовательного ресурса.

     На мой взгляд, одним из эффективных способов контроля знаний учеников является электронная домашняя работа. Она удобна для проверки и рецензирования учителем, интересна как способ более активного вовлечения учащегося в процесс  познания темы, предмета. Ресурсы Интернет позволяют не только найти информацию по заданному вопросу, но и взглянуть на изучаемую проблему с иной стороны. Таким образом, знания, полученные на уроке, закрепляются, становятся более осознанными и целостными.
Пример электронного задания (может быть отправлено на E-mail ученика) для обучающихся 11-го класса социально-гуманитарного профиля, владеющих компьютерными технологиями на уровне «Пользователь», имеющих в домашних условиях возможность подключения к сети Интернет

1. Зайдите по ссылке http://www.ruschamber.com/ Найдите исторический документ Кодекс чести предпринимателей России, разработанный в 1912 году. В царской России существовала хорошо отлаженная система купеческих гильдий, со своим кодексом чести, правилами работы, системой присвоения статусов. 

2. Скопируйте текст в соответствующую колонку приведенной ниже таблицы.

3. Изучите текст.  Адаптируйте данный текст к современным экономическим условиям: сохраняя основные идеи, сформулированные в Кодексе чести предпринимателей России (1912 г.);  используя профессионально-деловую лексику. 
Примерный вариант выполнения задания учеником

	Кодекс чести предпринимателей
России (1912 г.)
	Кодекс чести современных
предпринимателей России


	1.Уважай власть. Власть – необходимое условие для эффективного ведения дел. Во всем должен быть порядок. В связи с этим проявляй уважение к блюстителям порядка в узаконенных эшелонах власти 

2.Будь честен и правдив. Честность и правдивость – фундамент предпринимательства, предпосылка здоровой прибыли и гармоничных отношений в делах. Российский предприниматель должен быть безупречным носителем добродетелей честности и правдивости 

3.Уважай право частной собственности
Свободное предпринимательство – основа благополучия государства. Российский предприниматель обязан в поте лица своего трудится на благо своей Отчизны. Такое рвение можно проявить только при опоре на частную собственность 

4.Люби и уважай человека. Любовь и уважением к человеку труда со стороны предпринимателя порождает ответную любовь и уважение. В таких условиях возникает гармония интересов, что создает атмосферу для развития у людей самых разнообразных способностей, побуждает их проявлять себя во всем блеске 

5.Будь верен своему слову. Деловой человек должен быть верен своему слову: «Единожды солгавший, кто тебе поверит?» Успех в деле во многом зависит от того, в какой степени окружающие доверяют тебе 

6.Живи по средствам. Не зарывайся. Выбирай дело по плечу. Всегда оценивай свои возможности. Действуй сообразно своим средствам 

7.Будь целеустремленным. Всегда имей перед собой ясную цель. Предпринимателю такая цель нужна, как воздух. Не отвлекайся на другие цели. Служение «двум господам» противоестественно. В стремлении достичь заветной цели не переходи грань дозволенного. Никакая цель не может затмить моральные ценности
	1. Прибыль важнее всего, но честь дороже прибыли


2. Уважай участников общего дела – это основа отношений с ними и самоуважения

 3. Уважение и самоуважение даются выполнением принятых деловых обязательств

4. Всегда веди дело сообразно своим средствам


5. Оправдывай доверие, в нем – основа предпринимательства и ключ к успеху. Стремись завоевать репутацию честного, компетентного и порядочного партнера. Будь таким, каким ты сам хочешь видеть своего лучшего партнера

6. Конкурируй достойно. Не доводи деловые разногласия до суда. Самый надежный партнер – тот, который тоже выигрывает от сделки


7. Соблюдай действующие законы и подчиняйся законной власти


8. Твори добро для людей, а не ради корысти и тщеславия. Не требуй за него непременного общественного признания


9. Найди в себе силы противостоять преступности и коррупции. Способствуй тому, чтобы они стали невыгодными всем


10. Проявляй терпимость к представителям других культур верований и стран. Они – не хуже и не лучше нас, они – просто другие


11. Для законного влияния на власть и законотворчество объединяйся с единомышленниками на основе данных принципов


     Очевидно, что обучающие программы, разработанные на основе технологий мультимедиа и гипертекста, составляют серьезную конкуренцию иным учебным материалам. Благодаря своей интерактивности, нелинейности, динамичности они отвечают потребностям, образу мышления молодого поколения, привыкшего получать информацию не только из книг, но и из средств электронной информации и коммуникации. Поэтому активно использую для подачи учебного материала на уроке электронные образовательные ресурсы. Особый интерес у школьников вызывают интерактивные упражнения и тренажеры. Мультимедиа учебники современны и перспективны, являются мощным мотивационным фактором в обучении.
Результаты реализации профессионального проекта. Одним из значимых результатов реализации профессионального проекта считаю выработанную мною стратегию организации партнерской деятельности учителя и ученика в процессе усвоения предметного содержания  курса.

В результате работы над решением  профессиональной проблемы создан педагогический инструментарий определения уровня формирования профессионально-деловой  компетенции обучающихся, который используется  для мониторинга качества образования. 

Показателем результативности реализации профессионального проекта является позитивная динамика учебных достижений обучающихся а также успешное усвоение профессионально-деловой компетенции обучающимися. Показателен тот факт, что данную компетенцию школьники в системе применяют в своей учебной, познавательной, творческой деятельности (конференции, дебаты, публичные доклады и т.п.) 

Это подтверждается выбором  дальнейшего обучения выпускников в ВУЗах по специальностям, требующих использование профессионально-деловой компетенции. Реальный механизм производственных отношений действует через общение, и сегодня к специалисту в области и гуманитарного знания,  и экономического,  финансового, кадрового управления предъявляются требования высокой речевой ответственности.

Учебно-методический комплекс курса «Деловой русский язык»
	Базовые учебники, 
пособия
	Дополнительные 
учебники, пособия
	Электронные учебники, мультимедиа курсы

	Касумова М.Ю. Деловой русский язык. 10 -11 классы: -методическое пособие для учителя старшей профильной школы / М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 63с. – (Профильное обучение).
	Солганик Г.Я. Стилистика русского языка. 10-11 кл.: Учебное пособие для общеобразоват. учеб. заведений. – 3 –е изд., испр. И доп. – М: Дрофа, 2001. – 304 с.


	Резанова З.И., Паскаль М.В. Деловой  язык и деловой общение. Мультимедия курс/ФЕДЕРАЛЬНОЕ АГЕНСТВО ПО ОБРАЗОВАНИЮ, ТОМСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ, ИНСТИТУТ ДИСТАНЦИОННОГО ОБРАЗОВАНИЯ, 2005.

	-учебное пособие для старшей профильной школы / М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 112 с. – (Профильное обучение).
	Вагапова Д.Х. Риторика в интеллектуальных играх и тренингах/ Д.Х. Вагапова – Ростов н/Д: Феникс, Москва: Цитадель-трейд, 2007. – 460 с.
	«Учимся выступать публично» из серии «Школа развития личности». Мультимедийный практический курс/ООО «Кирилл и Мефодий», 2007.

	-практикум для старшей профильной школы./ М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 63с. – (Профильное обучение).
	Розенталь Д.Э. Секреты стилистики. Правила хорошей речи / Д.Э. Розенталь, И.Б. Голуб. – 7-е изд. – М: Айрис-пресс, 2007. – 208 с.
	«Учимся слушать» из серии «Школа развития личности». Мультимедийный практический курс/ООО «Кирилл и Мефодий», 2007.

	- хрестоматия для ст. профильной шк. / М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 141с. – (Профильное обучение).
	
	


ТЕМАТИЧЕСКОЕ ПЛАНИРОВАНИЕ КУРСА «ДЕЛОВОЙ РУССКИЙ ЯЗЫК»
70 часов, 2 года обучения в 10 – 11 классах (фрагмент)
	№

№
	Тематика, содержание занятий
	Основные теоретические понятия
	Проверка усвоения 
материала
	Коли-чество часов

	                              МОДУЛЬ 1  ДЕЛОВАЯ КОММУНИКАЦИЯ                    

	2
	Формы и культура деловой коммуникации

	2.1
	Деловая беседа. Структура деловой беседы: 1) начало; 2) передача информации; 3) аргументирование; 4) опровержение доводов собеседника; 5) принятие решений.  Деловая беседа по телефону. 

Деловое совещание: Тема. Цель. Перечень обсуждаемых вопросов. Время начала и окончания совещания. Место проведения.
	Регламент. Коммуникативные средства реализации намерений. Организация пространственной среды. Результат.

Точность. Неличный характер.
	Деловая беседа 

Презентация группового проекта
	4

	2.2
	Пресс-конференция. Структура пресс-конференции. Правила проведения пресс-конференции. Вводная часть. Приветствие. Объяснение. Программа. Представление выступающих. Информация о материалах, представляемых прессе (пресс-кит).
	Стереотипность построения текста
	Деловая игра
	2

	2.3
	Инновационные формы делового общения: Презентация «Круглый стол». Собрание акционеров. Брифинг. Выставки и ярмарки товаров.
	Стандартизованность: устойчивые обороты деловой речи
	Деловая игра

Презентация группового проекта
	2

	2.4
	Традиционные жанры деловой коммуникации: Публичные речи. Интервью. Комментарий. Требования к публичной речи: Инвенция. Диспозиция. Элокуция. Меморио. 
	Предписывающий характер деловых документов
	Публичная речь 
	2

	2.5
	Специфические жанры деловой коммуникации: Спор. Дискуссия. Групповая дискуссия. Деловой спор. Полемика. Дебаты. Прения
	Экстралингвистические функции.

Тактика говорения и слушания.
	Групповая дискуссия

Дебаты
	2


Программа обучения в студии ораторского искусства «Белая ворона»
Программа обучения в студии формирует такие знания и навыки оратора,  как умение правильно планировать и осуществлять систему коммуникации, корректно поддерживать обратную связь с аудиторией, быстро и точно находить содержание и средства общения, соответствующие ситуации и творческой личности выступающего. В процессе обучения участники преодолевают типичные психологические барьеры выступающего (несовпадение установок оратора и ожиданий аудитории, «боязнь сцены», отсутствие контакта, сужение функции ораторского общения, барьер прошлого негативного опыта, барьер подражания и др.). Школьники  получают возможность применять приобретенные  компетенции (речевую, профессионально-деловую, коммуникативную) в различных видах деятельности.

Цели:

· изучение личностных способностей; 

· установление недостатков в межличностном общении (работа голоса, речь, коммуникативная пластика), работа по преодолению этих недостатков; 

· овладение навыками ораторского мастерства на основе собственных индивидуальных особенностей; 

· преодоление стеснительности, телесной скованности, негативных эмоций при публичном выступлении; 

· грамотное определение стиля общения с аудиторией; 

· практическое ознакомление с механизмами публичного общения и методами свободного ведения презентации.
Технология обучения. В программу включены тренинги, деловые игры, кейс-метод, дыхательные упражнения, речевые и интонационные модели, дидактика.
Основные этапы программы:
1. Этап моделирования оратором предстоящего общения с аудиторией. 

2. Этап организации непосредственного общения. 

3. Этап осуществления общения. 

4. Этап анализа системы публичного общения, корректирование, моделирование  системы общения.
Ключевые разделы программы приведены в таблице.
Прогнозируемые результаты:

· улучшенная работа дыхания и голоса; 

· артистическая смелость; 

· сформированные навыки оратора, действенная речь; 

· умение легко трансформировать письменный текст в естественную и убедительную устную речь; 

· умение общаться с аудиторией, захватывать и удерживать внимание; 

· способность уверенно отвечать на вопросы, дискутировать.
Список методической литературы, учебных пособий, мультимедиа учебников, используемых в ходе реализации профессионального проекта

1. Солганик Г.Я. Стилистика русского языка. 10-11 кл.: Учебное пособие для общеобразоват. учеб. заведений. – 3 –е изд., испр. И доп. – М: Дрофа, 2001. – 304 с.

2. Касумова М.Ю. Деловой русский язык. 10 -11 классы: метод. пособие для учителя ст. профильной шк. / М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 63с. – (Профильное обучение).

3. Касумова М.Ю. Деловой русский язык. 10 -11 классы: учеб. пособие для ст. профильной шк. / М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 112 с. – (Профильное обучение).

4. Касумова М.Ю. Деловой русский язык. 10 -11 классы: практикум для ст. профильной шк. / М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 63с. – (Профильное обучение).

5. Касумова М.Ю. Деловой русский язык. 10 -11 классы: хрестоматия для ст. профильной шк. / М.Ю. Касумова. – М: Гуманитар. Изд. Центр ВЛАДОС, 2005. – 141с. – (Профильное обучение).

	Коммуникативная
пластика
	Освобождение голоса Красноречие
	Ораторское искусство

	Контроль своего тела;

постановка осанки.

Тренинг
	Освобождение голоса и речи от скованности. 
Тренинг.
	Разработка психологии публичного общения.

Тренинг. Кейс-метод.

	Снятие напряжения.

Тренинг.

Дыхательная гимнастика.
	Расширение голосового диапазона и акустических возможностей голоса.

Тренинг.
Упражнения. Выразительное чтение
	Совершенствование лабильности.

Овладение приёмом переключения внимания 
Деловая игра, упражнения

	Основы паралингвистики:

-кинетические средства. 

Тренинг.

Импровизации, миниатюры.
	Основы паралингвистики:

-фонационные средства.

Практикум, ролевая игра.
	Публичная речь.

Рече-голосовое поведение в работе с аудиторией.
Тренинг.
Деловая игра.

	Развитие телесного поведения.
Тренинг, ролевая игра
	Интонационное моделирование голоса и речи.

Упражнения. Выразительное чтение
	Культура публичного общения. 
Техника речи.

Тренинг.

Кейс-метод.

	Невербальная коммуникация (освоение языка жестов, поз и мимических выражений):

· кинесика;

· такесика;

· проксемика.

Тренинг, деловая игра.
	Энергетика речи;

развитие выразительности голоса и речи.

Тренинг.

Импровизации, 

Ролевая игра.
	Деловая риторика.
Техника спора.

Выразительные средства языка.

Тренинг.

Кейс-метод.

Деловая игра.

	
	Невербальная коммуникация (совокупность факторов, сопровождающих речевое общение):

-просодия;

-экстралингвистика.

Тренинг, деловая игра.
	Овладение приёмами и техниками в области общения и коммуникаций.

Тренинг.

Импровизации, 

Ролевая игра.


6. Резанова З.И., Паскаль М.В. Деловой  язык и деловой общение. Мультимедия курс/ФЕДЕРАЛЬНОЕ АГЕНтСТВО ПО ОБРАЗОВАНИЮ, ТОМСКИЙ ГОСУДАРСТВЕННЫЙ УНИВЕРСИТЕТ, ИНСТИТУТ ДИСТАНЦИОННОГО ОБРАЗОВАНИЯ, 2005.

7. Вагапова Д.Х. Риторика в интеллектуальных играх и тренингах/ Д.Х. Вагапова – Ростов н/Д: Феникс, Москва: Цитадель-трейд, 2007. – 460 с.

8. Розенталь Д.Э. Секреты стилистики. Правила хорошей речи / Д.Э. Розенталь, И.Б. Голуб. – 7-е изд. – М: Айрис-пресс, 2007. – 208 с.

9. «Учимся выступать публично» из серии «Школа развития личности». Мультимедийный практический курс/ООО «Кирилл и Мефодий», 2007.

10. «Учимся слушать» из серии «Школа развития личности». Мультимедийный практический курс/ООО «Кирилл и Мефодий», 2007.

11. Поташник М.М. Требования к современному уроку. Методическое пособие - М.: Центр педагогического образования, 2008.- 272 с.

12. Поташник М.М., Левит М.В. Как подготовить и провести открытый урок (современная технология). Методическое пособие - М.: Педагогическое общество России, 2008. – 144 с.

13. Поташник М.М. Управление профессиональным ростом учителя в современной школе. Методическое пособие - М.: Центр педагогического образования, 2009. - 448 с.

М.В. Дробитько,
учитель математики МБОУ СОШ № 29
Развитие логического мышления обучающихся как средство повышения качества знаний по математике

Учить надобно не мыслям, 

а мыслить.

И. Кант

Изучение основ математики в современных условиях становится все более существенным для общеобразовательной подготовки молодого поколения. Ведущей целью предмета «Математика» является интеллектуальное воспитание, развитие мышления подрастающего человека, необходимого для свободной адаптации его к условиям жизни в современном обществе.

Парадигма современного образования предполагает воспитание думающей, инициативной личности, отказ от репродуктивной деятельности и развитие в обучении через  творческие формы работы. Процесс образования ориентирован не только на усвоение знаний, но и на способы этого усвоения, на способы мышления и деятельности. 

В качестве основополагающего принципа новой концепции школьного математического образования в аспекте «математика для каждого» на первый план выдвигается принцип приоритета развивающей функции в обучении математике.

Одной из основных целей учебного предмета «Математика», как компонента общего среднего образования,  является интеллектуальное развитие, в частности логическое мышление.

Практика мышления, которую ученики приобретают, изучая математику, является прочным фундаментом любой сферы деятельности. В процессе преподавания математики может быть частично решен вопрос понимания учеником логики математического мышления.

Стратегической целью профессионального проекта является определение оптимальных условий и конкретных методов развития логического мышления на уроках математики. 

Для достижения цели проекта необходимо решить следующие задачи:

1. Изучить психолого-педагогическую и учебно-методическую литературу и выявить уровень сформированности логического мышления учащихся.

2. Используя диагностические методики, определить уровень интеллектуального развития обучающихся.

3. Выявить дидактические средства, способствующие развитию логического мышления в процессе изучения предмета «Математика».

4. Определить способы и приемы активизации творческой мыслительной деятельности.

 Социальный заказ современного общества связан с предъявлением новых духовно-нравственных и социально-экономических требований к системе образования. Выпускники школы должны не только владеть знаниями, но и быть способными самостоятельно активно действовать, гибко адаптироваться в изменяющихся социально-экономических и культурных условиях. Современному школьнику необходимо владеть методами анализа и  синтеза,  умениями и навыками поиска и систематизации информации. 
Проект позволяет:

1. Формировать личность с развитым логическим мышлением, проявляющимся в системе интеллектуальных умений и навыков.

2. Развивать творческие способности. 

Основные направления реализации профессионального проекта:

· выбор системы обучения: учебно-методического комплекса, дидактических приемов и методов;

· применение деятельностного подхода в организации образовательного процесса;

· использование современных педагогических технологий.

Продвижение работы в межаттестационный период позволило осуществить инновационные подходы к содержанию и организации образовательного процесса, то есть: 

· обеспечить материально-технические, учебно-методические, организационные, информационные условия, соответствующие требованиям, предъявляемым к организации современного образовательного процесса по предмету «Математика»;

· осуществить  деятельностный, практико-ориентированный подход к образовательному процессу;

· развивать мыслительные операции, познавательный интерес, любознательность, способствовать развитию коммуникативных умений межличностного взаимодействия;

· научить применять полученные знания на практике.

     Нормативные требования, предъявляемые  к выпускникам основной школы, изучавшим базовый курс математики, включают не только наличие определенной базы знаний, но также умение и готовность действовать в повседневной жизни. Такой подход к организации образовательного процесса возможен при наличии всех ресурсов в образовательном учреждении.
Характеристика условий реализации проекта

Характеристика образовательной программы. Учебно-методический комплекс по математике на II и III ступенях образования отвечает следующим требованиям:

· соответствует стратегии модернизации содержания образования – федеральному компоненту образовательных стандартов первого поколения;

· соответствует возрастным особенностям обучающихся, их познавательным интересам и возможностям;

· обеспечивает преемственность содержания;

· учитывает специфику ОУ.

     С 2004-2005 учебного года работаю в условиях реализации стандартов первого поколения. Мною разработан ряд элективных курсов, которые реализуются за счет часов аудиторной и неаудиторной нагрузки (школьного компонента и часов школьного университета). Элективные курсы направлены на: расширение  области познания обучающихся в области математики, логики, комбинаторики; формирование навыков вариативности логических рассуждений; формирование у обучающихся представлений о научных и логических методах решения математических задач; развитие навыков коллективного решения, публичных выступлений, проектной деятельности. 
Качество ресурсного обеспечения. Переход на реализацию федерального компонента государственных стандартов общего образования по предмету «Математика» был начат мною с оценки ресурсных возможностей учебного кабинета (материально – технических, научно-методических, организационных, информационных)
.

В кабинете созданы здоровьесберегающие условия. Интерьер кабинета оформлен в соответствии с санитарно-гигиеническими требованиями.

Кабинет математики оснащен компьютером, подключенным к сети Интернет через оптоволоконную линию.

Современное оснащение кабинета является основным ресурсом для применения на уроке и во внеурочной деятельности информационно-коммуникативных средств обучения, призванных создать условия для освоения школьниками навыков самостоятельной познавательной и исследовательской деятельности.

Мною создан банк дидактических материалов для каждого раздела математики, который оформлен в двух версиях – печатной и электронной. 

На уроках математики, в ходе занятий элективных курсов, я  использую цифровые образовательные продукты: иллюстративные материалы, обучающие и контролирующие программы, сайты Интернет. Обучающиеся имеют возможность использовать  данные ресурсы.

Успешной реализации профессионального проекта способствует созданный в кабинете методический инструментарий учителя: специально подобранная библиотека справочной и методической литературы на печатных и электронных носителях.

Мною сформирован банк контролирующих материалов (в печатном и электронном виде) ко всем разделам предмета «Математики» -  тренировочные материалы и разноуровневые задания (тесты, самостоятельные и контрольные работы). Материалы банка используются обучающимися в ходе самоподготовки и самоконтроля знаний и умений по предмету. 
Уровень квалификации. Свою педагогическую деятельность начала 1 сентября 1992 году в школе № 111 Новосибирского района. По окончанию Новосибирского  государственного педагогического университета в 1994 году мне была присвоена квалификация учителя математики и  вычислительной техники. С 2003 года работаю в школе № 29 – статусном образовательном учреждении с углубленным изучением предметов образовательной области «Физическая культура»  учителем математики и  занимаю должность  заместителя директора по УВР. В системе развиваю профессиональную компетентность, прохожу курсы повышения квалификации. Владею информационными технологиями на уровне «Профессионал».
Реализация профессионального проекта. Для достижения необходимого развивающего эффекта обучения  реализую деятельностный подход, способствующий интенсификации учебного процесса. Этот подход предполагает обучение не только готовым знаниям, но и самостоятельной деятельности по приобретению математических знаний; способам рассуждений, применяемым в математике.  
     Создание проблемных ситуаций, стимулирует  стремление учащихся к самостоятельным открытиям математических фактов, их доказательств, решению задач. Реализация деятельностного подхода на уроках математики позволяет мне решить противоречия:

· между необходимостью повышения уровня образования для адаптации выпускников и низким уровнем познавательной мотивации,

· между доминированием процесса преподавания над процессом учения и необходимостью развития у обучающихся познавательных, коммуникативных способностей.

Основой развивающего обучения является логическое мышление. В настоящее время изучены особенности решения математических задач детьми, обладающими разными способностями к математике (В.А. Крутецкий, С.И. Шварцбурд  и др.). Имеется различные интерпретации математического мышления со стороны представителей математической науки, понимающими его как умение логически мыслить, определять характер математических отношений, систематизировать математический материал и т.п. (А.Н. Колмогоров, А.И. Маркушевич, Б.В. Гнеденко, Ж. Адамар, А.Я. Хинчин, С.Л. Трегуб и др.), а также со стороны математиков методистов, определяющих его как формирование логического мышления, формирование приемов научного мышления и таких его качеств,  как гибкость, глубина, обобщенность (Ю.М. Колягин, В.В. Репьев, Дж. Икрамов и др.).

Проблема интеллектуального развития, в частности логического мышления,  меня интересовала с начала педагогической деятельности. Многочисленные наблюдения педагогов, исследования психологов убедительно показали, что ребенок, не научившийся учиться, не овладевший приемами мыслительной деятельности, теряет интерес к изучению предмета, в результате становится неуспешным в обучении.

Для реализации поставленной цели необходимо знать особенности контингента. На первом этапе работы с классом мною совместно с психологической службой школы была составлена общая характеристика психологических особенностей, уровня работоспособности и развития логического мышления, уровня осознанной мотивации, интересов каждого обучающегося и медико-физических возможностей школьников. Опираясь на анализ психолого-педагогических, возрастных особенностей учеников, создаю алгоритм преодоления возможных  затруднений, возникающих в ходе учебной деятельности. Мною используется методика  измерения результатов обучения и обученности, предложенная П.И. Третьяковым, применяю приемы изучения и диагностики мотивационной сферы обучающихся по А.К. Марковой. Составленная мною сводная таблица психолого-педагогических особенностей обучающихся помогает определить уровень учащихся. 
Процесс обучения предполагает целенаправленное управление мыслительной деятельностью учащихся, что приводит к продвижению учеников в их умственном развитии. Развитие мышления при изучении математики состоит в формировании у обучающихся характерных для этого предмета приемов мыслительной деятельности. Для достижения этого на своих уроках моделирую математические ситуации, помогающие обучающимся самостоятельно анализировать задачи, делать чертежи, выявлять отношения объектов. Помимо алгоритмических умений и навыков, фиксированных в стандартных правилах, формулах и способах действия вношу эвристические приемы, которые необходимы для решения творческих задач, применения знаний в проблемных ситуациях, доказательстве высказываемых утверждений. 

Развитие мышления школьников имеет обучающее и воспитывающее значение: учащиеся приобщаются к методу поиска, ориентируются не только на результат, но и на процесс его достижения, то есть учатся мыслить логически.
В своей педагогической деятельности  использую методы проблемно-развивающегося обучения, а именно, применение задач – проблем. Такие задачи возбуждают активную мыслительную деятельность, поддерживаемую интересом, а сделанное самими учащимися открытие приносит им эмоциональное удовлетворение и гораздо прочнее закрепляется в их памяти, чем знания, преподнесенные в готовом виде. Эта активная самостоятельная мыслительная деятельность приводит к формированию новых связей, свойств личности, положительных качеств ума.

     Существенное влияние на успешность и специфику учебной деятельности оказывают  индивидуальные различия в ее мотивации. В работе со школьниками учитываю их интерес к предмету «Математика». Основная масса обучающихся самостоятельно не овладевает обобщенными приемами умственной деятельности, лишь школьники с высокой способностью к обучению формируют обобщенные приемы, методы на основе решения как единичных, так и  целого класса задач. Обобщенные приемы умственной деятельности делятся на две большие группы:  приемы алгоритмического типа и эвристические. В процессе обучения уделяю внимание таким приемам, как: 

· первоначальная схематизация имеющихся в условии задачи отношений, то есть краткое её содержание с выделением исходных данных;

· перевод условия с житейского языка, на котором оно нередко дано, на язык научных терминов, понятий;

· привлечение наглядности, в том числе наглядных аналогий, как опоры для поиска решения;

· уточнение идеи решения, когда она найдена, то есть точное определение того типа соотношений, которое содержится в данной ситуации.

     Одной из возможности исследования развития и оценки мышления является процесс решения задач. Для решения математических задач в образовательном процессе применяю методы, отраженные в схеме. Используя данные методы, формирую  у обучающихся представления о научных и логических методах решения математических задач.

     Добиться развития  мышления учащихся при восприятии учебного материала и его закреплении - вот одна из основных задач в ходе реализации проекта. Организую урок таким образом, чтобы умственная работа школьника была неразрывно связана с практической деятельностью. Каждый ученик принимает участие в процессе решения не только стандартных заданий, но и задач развивающего характера. Для формирования мышления  использую различные виды задач. 

Таблица № 1 
Виды задач, формирующих   мышление

	Вид задачи
	Что формирует?

	Задача-шутка, занимательное задание, задание на перебор вариантов
	Формируют гибкость ума, освобождение мышления от шаблонов

	Задачи на переливание, логические задачи, ребусы, задачи на классификацию
	Формируют математический стиль мышления, развивают логико-лингвистические способности детей, которые приводят к умению четко мыслить, полноценно логически рассуждать и ясно излагать свои мысли.

	Задачи на аналогию и исключение лишнего
	Формируют  умений поиска решения задач, интуиции, требуют знания теории и нешаблонного подхода к решению.



	Задачи с геометрическим содержанием (геометрических фигур и их свойств)
	Формируют пространственное и изобразительное умений школьников,  расширяют кругозор.


Логические задачи, задачи-шутки, арифметические задачи и другие сочетают в себе элементы проблемности и занимательности, вызывая напряжения ума, развивают логику рассуждения.

В системе измеряю развитие образовательных достижений моих учеников в области освоения практического применения математики.  В конце каждой темы, а также в период промежуточной аттестации (декабрь, май) предлагаю разноуровневую контрольную работу или итоговый тест. Например, контролирующий материал 9 класса составлен со спецификацией и шкалой оценивания. Предварительно учащиеся знакомятся с перечнем вопросов или заданий. Обучающиеся могут предположить степень выполнения и оценку  работы. По результатам выполнения работ провожу подробный анализ и сравниваю с листом самооценки обучающегося. Используя полученные данные, корректирую пробелы в знаниях и создаю дальнейший прогноз развития. 

Изучение математики тесно связано с внеклассной деятельностью по предмету. Ежегодно в школе проходят предметные недели математики, в ходе которых проводятся различные математические, интеллектуальные конкурсы, в которых мои ученики принимают активное и успешное участие. 

Результаты реализации профессионального проекта. Подводя итоги реализации проекта, необходимо сделать вывод, что мои ученики конкурентоспособны после окончания школы. 25% выпускников (социально-гуманитарного профиля) выбрали для дальнейшего обучения в ВУЗах специальности, где профилирующим предметом является математика. Практика мышления, которую ученики приобретают, изучая математику, является прочным фундаментом любой сферы деятельности.
Следует отметить,  что у обучающихся формируются:

· качества мышления, характерные для математической деятельности и необходимые человеку для полноценной жизни в обществе;

· представления о математике как части общечеловеческой культуры, понимание значимости математики для общественного прогресса;

· умения применять полученные знания на практике.
Реализация проекта позволила увеличить: долю обучающихся, принимающих активное участие в конкурсах повышенного уровня; долю обучающихся, занятых внеурочной деятельностью по предмету «Математика»; повысить мотивацию к изучению предмета «Математика».
Программа  элективного курса 
«Решение нестандартных задач. Исследовательские задачи с параметрами»
Курс строится как углубленное изучение вопросов, предусмотренных программой основного курса. Углубление реализуется на базе обучения приемам и методам решения математических  задач  с параметрами. Значительная часть задач заимствованы из материалов  ЕГЭ. Решение этих задач целесообразно для повышения общего уровня математического развития. Цель курса: повысить математическую культуру обучающихся, расширив представления об изучаемом в основном курсе материале.

Задачи курса:

· развитие познавательного интереса;

· развитие потенциальных творческих способностей обучающихся;

· развитие логического мышления;

· повышение уровня математических знаний;

· подготовка к экзаменам по математике.

Методы передачи информации с помощью практической деятельности (практические упражнения, анализ таблиц, схем, исследование).

Методы стимулирования и мотивации - познавательные (приемы: выполнение творческих заданий, побуждение к поиску альтернативных решений, создание проблемной ситуации).

Методы контроля и самоконтроля - письменные (приемы: тест, опрос).

Основной формой контроля является оценка результатов самостоятельных работ обучающихся, а также анализ контрольно - обобщающего занятия.

Основными формами организации учебного процесса в рамках представленного курса являются лекции, уроки решения задач, семинары. Цель семинаров – установление обратной связи для проверки понимания обучающимися изучаемого материала и его закрепления.

Содержание программы.

Параметр и поиски решений уравнений, неравенств и их систем (3 часа)

Поиск решений линейных и квадратных уравнений и неравенств в общем виде («ветвление»). Решение уравнений и неравенств с модулем, содержащих параметр. Сочетание графической наглядности с аналитическим вычислением.

Параметр и количество решений уравнений, неравенств и их систем (2 часа).

Исследование количества решений. Графические приемы решения задач с параметрами. 
Параметр и свойства решений уравнений, неравенств и их систем (3 часа).

Задачи, в которых требуется исследовать, при каких значениях параметра на переменную накладываются какие-либо искусственные ограничения (решением уравнения, неравенства, системы является какое-то подмножество действительных чисел и др.)

Параметр как равноправная переменная (2 часа).

Функции с двумя переменными в задачах с параметрами.
Свойства функций (2 часа).

Задачи, в которых ключом к решению являются свойства функций (четность, нечетность, монотонность).

Исследование условий расположения корней  квадратного трехчлена в задачах с параметрами (3 часа).

Задачи, решение которых связано с исследованием знаков дискриминанта, старшего коэффициента, с положением вершины параболы, с теоремой Виета, расположением корней квадратичной функции относительно заданных точек. Задачи, сводящиеся к исследованию расположения корней квадратичной функции.

Задачи на составление уравнений (2 часа).

Решение текстовых задач.

Образовательные результаты.  По окончанию изучения курса обучающиеся должны: 

знать  основные аналитические и графические приемы решения задач с параметрами;

уметь: обращаться с фиксированным, но неизвестным числом; правильно составлять ответ, особенно в задачах на «ветвление»; использовать свойства функций в задачах с параметрами; применять приобретенный опыт на одном из центральных понятий школьной математики - квадратичной функции. 

Оценка эффективности реализации курса: успешная сдача пробного единого государственного экзамена; выраженность готовности обучающихся 9 класса к выбору дальнейшего обучения в профильном классе старшей школы.; формирование навыков самостоятельного освоения учебного материала, востребованного в профильном обучении.

Учебные издания
1. Сборник заданий для проведения письменного экзамена по алгебре за курс основной школы/Л. В. Кузнецова и др. – М.: Дрофа, 2004

2. «Сборник для подготовки к итоговой аттестации по алгебре в 9 классе» авторы: Л.В.Кузнецова и др., изд. Просвещение, 2006г

3. Алгебра. 9 класс. Пособие для самостоятельной подготовки к итоговой аттестации 2006. под ред. Ф.Ф.Лысенко, Ростов-на-Дону, изд. «Легион», 2005г- 2006г

4. Учебно-методическая газета «Математика», приложение «1 сентября» № 9-2006г., стр. 7.

5. Карташёва Г.Д. Сборник тестовый заданий для тематического и итогового контроля . Геометрия 9 кл. (к уч. Л.С. Атанасяна и др.) – М.: , изд. Интеллект-Центр, 2007г.

6. Миндюк М.Б., Миндюк Н.Г. Тематический контроль. Алгебра. 9 кл. – М.: изд. Интеллект-Центр, 2007г

7. Гусева И.Л., Пушкин С.А., Рыбаков Н.В. и др. Сборники тестовых заданий для тематического и итогового контроля. Геометрия. 9 кл. (к уч. А.В.Погорелова), - М.: изд. Интеллект-Центр, 2007г

8. Крайнева Л.Б. и др. Сборники тестовых заданий для тематического и обобщающего контроля. Алгебра. 9 кл.- . М.: изд. Интеллект-Центр, 2007г

9. Беленкова Е.Ю., Лебединцева Е.А. Задания для обучения и развития учащихся. Алгебра. 9 кл. – М.: изд. Интеллект-Центр, 2007г

10. Задания по математике для подготовки к письменному экзамену по математике в 9 классе / Л.И.Звавич, Д.И. Аверьянов, Б.П.Пигарев, Т.Н. Трушина – 5-е изд. – М.: Просвещение, 2005г. (серия «Итоговая аттестация»)

11. ЕГЭ по математике: Учебно-тренировочные тесты и другие материалы для 9 класса / О.Ю. Едуш. – М.: АСТ; СПб.: Астрель-СПб, 2009

12. Дидактические материалы по алгебре для 8 класса /В.И. Жохов, Ю.Н. Макарычев, Н.Г. Миндюк. – М.: Просвещение, 2004

13. Дидактические материалы по алгебре для 9 класса /Ю.Н. Макарычев, Н.Г. Миндюк, Л.М. Короткова. – М.: Просвещение, 2004Л.И. Звавич, Л.В. Кузнецова, С.Б. Суворова. – М.: Просвещение, 2004

14. Алгебра: Государственная итоговая аттестация (по новой форме): Раздаточный материал тренировочных тестов / С.Л. Никушкина. – СПб.: Тригон, 2009

15. ЕГЭ. Математика. 9 класс. Экспериментальная экзаменационная работа. Типовые тестовые задания / Т.В. Колесникова, С.С.Минаева. – 7-е изд., стререотип. - М.: Издательство «Экзамен», 2007

16. Ю.С. Захир, Н.А. Могилев, И.Н. Вольхина, Н.А. Малетина, Организация и проведение государственной (итоговой) аттестации по алгебре выпускников общеобразовательных учреждений IX классов в новой форме в Новосибирской области. – Новосибирск: «ЭКОР-книга», 2007 

Рекомендуемые электронные учебники 
1. Современный учебно-методический комплекс. Алгебра 7-9. Версия для школьника. Просвещение-МЕДИА. (все задачи школьной математики). 

2. Школьная программа на домашнем компьютере. Алгебра. Не для отличников. Мультимедийный учебный курс для учащихся средней школы 7-9 классов. Более 500 задач с подсказками и подробными решениями.

3. Школьная программа на домашнем компьютере. Тригонометрия. Не для отличников. Мультимедийный учебный курс для учащихся средней школы 9-11 классов. Более 500 задач с подсказками и подробными решениями.

4. Электронный учебник – справочник. Алгебра. 7-11 класс. ЗАО «КУДИЦ», 2000 г.

Ресурсы Интернет
1. http://www.prosv.ru - сайт издательства «Просвещение» (рубрика «Математика»).

2. http:/www.drofa.ru - сайт издательства Дрофа (рубрика «Математика»).

3. http://www.center.fio.ru/som - методические рекомендации учителю-предметнику (представлены все школьные предметы). Материалы для самостоятельной разработки профильных проб и активизации процесса обучения в старшей школе.

4. http://www.edu.ru - Центральный образовательный портал, содержит нормативные документы Министерства, стандарты, информацию о проведение эксперимента, сервер информационной поддержки Единого государственного экзамена.

5. http://www.internet-school.ru - сайт Интернет – школы издательства Просвещение. Учебный план разработан на основе федерального базисного учебного плана для общеобразовательных учреждений РФ и представляет область знаний «Математика». На сайте представлены Интернет-уроки по алгебре и началам анализа и геометрии, включают подготовку сдачи ЕГЭ.

6. http://www.legion.ru – сайт издательства «Легион».

7. .http://www.intellectcentre.ru – сайт издательства «Интеллект-Центр», где можно найти учебно-тренировочные материалы, демонстрационные версии, банк тренировочных заданий с ответами, методические рекомендации и образцы решений.

8. http://www.fipi.ru - портал информационной поддержки мониторинга качества образования, здесь можно найти Федеральный банк тестовых заданий.

Примеры  задач, формирующих мышление

Аналогия. Использование аналогии в математике является одной из основ поиска решения задач. Задачи этой серии направлены на отработку таких познавательных приемов, как проведение словесных аналогий и нахождение аналогий между фигурами.

Аналогия – это сходство между объектами в некотором отношении. 

Например:

1.Уменьшаемое – разность, множитель - …?

2. Продолжите ряд: 

а)1, 5, 13, 29, …

б)7, 19, 37, 61, …

3.  Определить два члена числовой последовательности:

а) 1, 4, 9, 16 25, 36… 

в) 82, 97, 114, 133…

Исключение лишнего. В каждой задаче этой серии указаны четыре объекта, из которых три в значительной мере сходны друг с другом, и только один отличается от всех остальных.

Например:
1. Сумма, разность, множитель, частное.

2. 9, 12, 8, 15

3. см, дм, м2, км.

Усложняем:

1. Найдите лишнюю фигуру, лишнее слово: 

а) круг, квадрат, треугольник, трапеция, прямоугольник; 

б) треугольник, отрезок, длина, квадрат, круг; 

в) делимое, частное, плюс, деление, делитель;

2.  Найдите лишнее число: 

а) 18, 109, 3330, 54 

б) 24, 42, 102, 3003

В худшем случае. Это прием решения задачи, где для доказательства какого-либо утверждения можно рассмотреть самый неудобный, худший случай, в котором утверждение выполняется. Если мы докажем утверждение для худшего случая, то тем более оно будет верно и в остальных случаях. Главное – правильно определить этот худший случай. Например:

1. В классе 37 человек. Докажите, что среди них найдутся четыре человека, родившиеся в один и тот же месяц.

2. Есть три ключа от трех замков. Какое наименьшее количество проб нужно осуществить, чтобы подобрать ключи к замкам?

Классификация.  Классификация – это общепознавательный прием мышления, суть которого заключается в разбиении данного множества объектов на попарно непересекающиеся подмножества (классы). Число таких подмножеств, а также их состав зависит от основания классификации, т.е. признака, существенного для данных объектов, которое может принимать различные значения.

Например:  Что объединяет слова длина, площадь, масса? Какое слово к ним подходит: секунда, центнер, величина, метр?
Логические задачи. Логические задачи – это задачи, требующие умения проводить доказательные рассуждения, анализировать.

Например:

1.Ира, Даша, Коля и Митя собирали ягоды. Даша собрала ягод больше всех, Ира – не меньше всех. Верно ли, что девочки собрали ягод больше, чем мальчики?

2.Наташа произнесла истинное утверждение. Лена повторила его дословно, и оно стало ложным. Что сказала Наташа?
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9. Сергеев И.С., Блинов В. И. Как реализовать компетентностный подход на уроке и во внеурочной деятельности: Практическое пособие. – М.: АРКТИ, 2007. – 132 с. (Школьное образование).

10. Третьяков П.И. Модульное обучение. М., Педагогика, 1992.

11. Фридман Л.М. Психолого-педагогические основы обучения математики в школе. М., Просвещение, 1983.
А.Г. Семёнова,
учитель изо и МХК МБОУ СОШ № 54
РАЗВИТИЕ ВОСПРИЯТИЯ И ВООБРАЖЕНИЯ НА УРОКАХ ИЗОБРАЗИТЕЛЬНОГО ИСКУССТВА, ИСКУССТВА РОДНОГО КРАЯ И МХК
В процессе педагогической деятельности, убедившись в том, что наряду с решением многих проблем, одна из главных - развитие  детского воображения, эстетического восприятия действительности и искусства, способности к образному мышлению, возникла необходимость в  разработке методов развития воображения и восприятия у учащихся 5-8 классов на уроках изобразительного творчества, искусства родного края и мировой художественной культуры. 

Для этого в процессе  длительной опытно-экспериментальной деятельности мной были разработаны три методических пособия: «Методы развития восприятия и воображения на уроках  изобразительного творчества в 5-8 классах», «Каждый ребёнок – гений» и «Неодарённых детей не существует». На данный момент, разрабатываются очередное методическое пособие: «Здоровьесберегающие технологии на уроках изобразительного творчества» и электронный учебник для 8-ых классов «Искусство родного края: Архитектура, музыкальная культура и театры г. Новосибирска». 

Но когда-то должен обозначиться предел, за которым в множестве интересных и оригинальных идей начинают проступать более глубинные психологические противоречия и нерешенные проблемы, на которые наталкиваются все попытки преодолеть глубочайшую несправедливость современного образования - обделённость многих детей счастьем художественного творчества, возвращение которого означает для них, как показали исследования, не только повышение успехов в учебе по всем школьным предметам, но и созидательную ориентацию в развитии личности.

Постановка проблемы. Очень сложно на таких уроках, как изобразительное искусство, искусство родного края и мировая художественная культура, изначально предполагающих широкую наглядность, без демонстрационного оборудования в классе. В век инновационных информационных технологий очень часто приходиться по-старинке демонстрировать изучаемый материал по иллюстрациям книг или фотоальбомов, проходя с книгой по рядам. К сожалению, на данном этапе, в школе нет кабинета «Искусства» с демонстрационным оборудованием, а другие кабинеты, как правило, заняты.

     Данный проект относится к реализуемой подпрограмме «Одарённые дети». Коллектив нашей школы считает, что каждая личность уникальна – задача школы лелеять эту уникальность, помочь ученику её понять, осознать перспективы развития своих способностей. Жизненное самоопределение ребёнка – трудный процесс становления личности. Зачастую он осложняется тем, что в современном мире затруднено выживание уникальности, становление таланта, поэтому особенно важно создать условия, обеспечивающие личностный рост всех субъектов образовательного процесса. 

     Я  убеждена,  что  каждый  ребёнок  одарён  и  гениален,  только  нужно  найти,  подобрать  «ключики»  к  его  душе, убедить его в  его способностях,  как  бы  порой  сложно  не  было. Кто  знает,  возможно,  это  будущий  Шишкин, Репин  или  Дега,  а  может  Гоген  перед  вами?!  Постепенно,  ненавязчиво, радуясь  вместе  с  маленьким  художником каждому,  пусть  совсем  небольшому, успеху,  ободряя  в  неудачах,  вместе  открывать  огромный  мир  творчества!

     Сегодня на ребенка, юношу, взрослого обрушивается огромный поток информации о нравственно-эстетических основах жизни, идущий по каналам всех искусств, и в первую очередь по видео, телевидению и Интернету.  Эта информация определяется условиями современного рынка и системой жизни в наше время. Сегодня не существует никакой «охранной грамоты» для детей и подростков от потока пошлости и низкопробного искусства, приносящего доход поставщикам.

Возникает огромная опасность потери связи поколений, богатых культурных традиций России. Никакие запреты остановить этот поток не помогут. Поэтому существует только один путь – формирование в сознании, в душе человека, входящего в жизнь,  высоких духовных,  эстетических критериев для восприятия всей этой информации и отделения зерен от плевел.

Считаю, что эту работу для широких масс детей, а не элиты могут сделать занятия искусством в общеобразовательной школе. Главным условием здесь являются: 
· программа, нацеленная на решение этих проблем; 
· эстетически развитый учитель, не равнодушный к своему делу, 
· наличие демонстрационного оборудования.

Поэтому главной целью  обучения учащихся и образовательной области «Изобразительное искусство», «Искусство родного края» и «Мировой художественной культуры» я считаю - формирование духовной культуры личности, приобщение к общечеловеческим ценностям, овладение мировым и национальным культурным наследием. В содержание инновационной программы входят эстетическое восприятие действительности и искусства, практическая художественная деятельность учащихся.

     Основными задачами преподавания изобразительного искусства в 5-6 классах я поставила:

· овладение учащимися знаниями элементарных основ реалистического рисунка,

· формирование навыков рисования с натуры, по памяти, по представлению, 

· ознакомление с особенностями работы в области декоративно-прикладного и народного искусства,

· развитие у детей изобразительных способностей, творческого воображения,

· эстетическое воспитание детей средствами изобразительного искусства, развитие чувств прекрасного, развитие у них эмоционально-образного восприятия и художественного вкуса,

· умение принимать и ценить произведения искусства.  

     На занятиях по «Изобразительному искусству» и «Искусству родного края» в 7-8 классах прекрасно решаются следующие учебные задачи:

· в архитектуре – история развития архитектурного облика нашего города, основные архитектурные периоды, стили, объекты, три вида архитектурных композиций (фронтальная, объемная, глубинно-пространственная), графическое, аппликативное (коллажи и мультимедийные презентации), силуэтное изображение архитектуры, ритм линий, ритм объемов, перспектива как в одну, так и в две точки схода;

· в монументальной живописи: композиция, ритм, обобщенность цветовой композиции, новосибирские художники-иллюстраторы и т. д.;

· в монументальной скульптуре: памятники и скульптуры нашего города, история их возникновения, композиция, ритм, обобщенность, монолитность; статика и динамика.

     При решении художественно-творческих задач на уроках формирую следующие навыки:

· композиционное расположение архитектурных объемов (объектов) на предметной плоскости в пространстве (макет);

· создание с натуры и по воображению архитектурного образа графическими материалами и др.;

· работа над эскизом монументального произведения: витраж, мозаика, роспись, монументальная скульптура - от рисунка с натуры до эскиза в материале;

· использование разнообразной научно-исследовательской и проектной работы обучающимися  (компьютерные коллажи и мультимедийные презентации, традиционные и компьютерные газеты),

     Как содержание уроков, так и форма их проведения учитывают возрастные изменения в психологии учащихся: возросшее умение анализировать, логически мыслить и т. д. Занятия ведутся максимально разнообразно (беседы, дискуссии, игры, фото-викторины, проекты), обязательно сочетая в себе теоретическую и практическую части, причем заявленная тема урока может раскрываться учителем в определяемое им количество часов (не менее двух).

Анализ апробации и внедрения новых форм, методов и средств обучения

Разработанные мной методики рассчитаны на обучение детей 6-14 лет. Это школьники младшего и среднего подросткового возраста. В сознании детей данной возрастной группы происходят заметные изменения, учащиеся осознают себя в мире, их мышление становится более широким и гибким. Они умеют соотносить свои  взгляды с взглядами сверстников и других  людей, пытаются разобраться в собственных чувствах и т. д.

В связи с этим меняется принцип приобщения школьников к искусству, связям его с жизнью. Я убеждена, что и  на этом этапе обучения знания и умения детей являются не столько целью обучения в общеобразовательной школе, но становятся средством постижения духовной стороны искусства, через которое происходит обогащение внутреннего мира подростка, его самореализация и развитие в целом.

Для выполнения поставленной цели у учащихся целенаправленно формирую качества самостоятельно думающей, активно действующей творческой личности в новых социально-экономических условиях.  Формирую знания и умения использования разнообразных техник рисунка и живописи, декоративно-прикладного искусства, использования разнообразных материалов, активно использую коллективно-творческую деятельность учащихся.

Очень важным считаю и формирую веру каждого ребёнка в свои способности, веру в способность творить прекрасное. Также считаю важным, сформировать у учащихся уважительного отношения к работам своих товарищей, как к авторским произведениям, как право каждого на самовыражение.

У детей стараюсь развивать разносторонние качества личности, самостоятельность, способность учащихся ставить и решать творческие задачи, воспитываю трудолюбие, ответственность и порядочность, обязательность, коллективизм. Развиваю художественную эрудицию,  художественную инициативу маленьких творцов.

Отбор содержания учебного материала произвожу с учетом наглядности, научности, развития эмоционально-эстетического отношения к действительности, развития сопереживания, эмоционального отклика; с учетом развития навыков, умений от воспроизведения различных техник рисунка, живописи и декоративно-прикладного искусства  до самостоятельного составления проекта картины (газеты, дизайна интерьера или экстерьера), учитывая возрастные и индивидуальные особенности. 

На каждом этапе я ввожу учащихся в осознание специфической роли конкретной группы искусства в формировании связей человека с жизнью. В целях предоставления возможности более глубокого и цельного проживания этих связей данный  этап обучения делю  на блоки по видам искусства.

На уроках для мотивации учебной деятельности учащихся хорошо зарекомендовал себя метод проектов. При изучении курса происходит наработка материала, навыков и умений для выполнения большой самостоятельной творческой работы: в 6-ых классах – это разработка стенгазеты; в 7-ых классах – это разработка интерьера (от станции метрополитена, школьной столовой до старинной русской избы); в 8-ых классах на уроках изобразительного искусства - разработка упаковки в промышленном варианте или разработка экстерьера по желанию, на уроках искусства родного края - использование разнообразной научно-исследовательской проектной работы обучающимися  (компьютерные коллажи и мультимедийные презентации, традиционные и компьютерные газеты), Здесь работают принципы – художественного уподобления образу, значимость работы (её актуальность), и связь с жизнью, эмоционально-эстетическое отношение к действительности, единство формы и содержания, создание потребности к приобретению умений и навыков. 

Анализ опытной проверки содержания работы над проектами показывает положительную динамику развития умений, увеличивает знания учащихся, расширяет кругозор, самостоятельность мышления и творчества, что способствует усилению мотивации при формировании политехнических знаний, художественной эрудиции.

Длительная опытно-экспериментальная работа в течение 14-ти последних лет показала весьма неплохие результаты преподавания первооснов архитектуры потому, что архитектура - один из интереснейших и сложных видов пластических искусств. Программа  7-8 классов направлена на развитие у учащихся понимания архитектуры как истории нашего города, как вида искусства и как части духовной культуры общества, уделяется большое внимание развитию практических навыков конструирования и моделирования различных архитектурных объемов, как внутренних (интерьеров), так и внешних (экстерьеров), что ведет к творческому выражению подростками собственного видения мира, осмысления взаимосвязи архитектуры и природной среды. Так же изучается музыкальная культура нашего города, театры Новосибирска, декоративно-прикладное искусство Новосибирской области.

Для формирования мировоззрения школьников, их эстетических вкусов, считаю важным,  выработать ценностные отношения не только к памятникам истории и культуры, но и к архитектурным проблемам: трудным и спорным – сегодняшнего дня, а также к культуре родного города Новосибирска, Сибири, России и российского народа, к наследию предков, гордиться которыми, по словам А. Пушкина, «не только можно, но и должно. Не уважать оные есть постыдное малодушие».

Педагогам искусства нельзя на все случаи жизни дать точный рецепт, поскольку нет двух одинаковых учителей, нет и полностью идентичных детских коллективов. Неминуем постоянный поиск. Настоящий учитель, как любой творческий человек, постоянно находится «на лезвии бритвы». Каждый ребёнок индивидуален, и если он несколько медленнее воспринимает информацию, чем окружающие его соклассники, это ещё не означает, что он менее одарён и гениален.
Результативность проекта. Я  убеждена,  что  каждый  ребёнок  одарён  и  гениален,  только  нужно  найти,  подобрать  «ключики»  к  его  душе, убедить его в  его способностях. Поэтому оценка ни в коем случае не должна довлеть над маленьким творцом: творить, созидать прекрасное может только творчески-свободный, творчески-активный человек! Постепенно,  ненавязчиво, радуясь  вместе  с  маленьким  художником каждому,  пусть  совсем  небольшому, успеху,  ободряя  в  неудачах,  вместе  открывать  огромный  мир  творчества!  

     Контроль за деятельностью учащихся осуществляю следующим образом: индивидуально оценивается каждый ученик на предмет достижения запланированного уровня знаний и умений. Если уровень не достигнут в силу особенностей психофизического развития ученика, то оценка не ставится, а ученику даётся возможность достичь данного уровня на последующих занятиях. То есть  ученик, не имеющий возможности выполнить работу, занимается по индивидуальному плану и за это оценивается. Учащиеся, опережающие программу (как правило, таких в каждом классе от 3-4  до 12-14 человек из 20-25) получают дополнительные задания или задания более высокого уровня.

Контроль за теоретическими основами изучаемого материала провожу в виде 3-5 минутного устного опроса в начале или по ходу урока.

Лучшие работы в конце урока демонстрирую в конце урока, обращая внимание класса на оригинальность идеи, неординарность работы, творческий поиск отдельных учащихся, что вызывает  не только чувство гордости её автора, но и уважение со стороны товарищей.

Контрольные работы практически не провожу, а заменяю их  самостоятельными  тематическими творческими выставками. Работы наших маленьких творцов постоянно экспонировались и сейчас участвуют во многих региональных и общегородских конкурсах: это и «Новосибирск  в 21-ом веке», и «Космос и мы», «Красота Божьего мира» и «Мир вокруг нас», «Мир глазами детей» и «Новосибирский зоопарк «, «Здоровое питание»,  и т.д. 

В декабре 2003 года мной был проведён районный открытый урок на звание «Лучший урок года», отмеченный дипломом  Центральной администрации г. Новосибирска.

В марте 2006 года на международной выставке УЧСИБ-2006 Сибирской Ярмарки был проведён «круглый стол» по проблемам обучения одаренных детей и здоровье сберегающей методике развития способностей (смотрите приложения). 

В марте 2007 года на международной выставке УЧСИБ-2007 Сибирской Ярмарки мной был проведён «Мастер – класс» по развитию творческого потенциала обучающихся в среднем звене образования.

Разработанные мной методические пособия («Методы развития восприятия и воображения на уроках  изобразительного творчества в 5-8 классах» и «Каждый ребёнок – гений») также были номинированы в различное время   на золотые медали Сибирской ярмарки  УЧСИБ-2002, УЧСИБ-2003, УЧСИБ-2006, УЧСИБ-2007 награждены дипломами и  опубликованы  в информационно-методическом и дидактическом журнале «НОВЫЙ ИМиДЖ» №12 апрель 2006 для дальнейшего  распространения среди школ города. В марте 2008 года на международной выставке УЧСИБ-2008 Сибирской Ярмарки был проведён  «Мастер – класс» «Декоративная роспись стекла» (смотрите приложения), а также в конкурсе «Золотая медаль Сибирской Ярмарки» за  учебно-методическое пособие «Неодарённых детей не бывает» была награждена Золотой медалью.

В марте 2009 года на международной выставке УЧСИБ-2009 Сибирской Ярмарки мной был проведён «Мастер – класс» по развитию творческого потенциала одарённых детей в среднем звене образования. 

На данный момент, разрабатывается очередное методическое пособие «Здоровьесберегающие технологии на уроках изобразительного творчества», выдержки из которого опубликованы в информационно-методическом и дидактическом журнале «НОВЫЙ ИМиДЖ» №1-2 (43-44) октябрь 2009, а также в Альманахе детского творчества учащихся Центрального района «Утро» № 3 октябрь 2009 для дальнейшего  распространения среди школ города, информацию Вы можете найти на сайте «Школа: день за днем»: http://den-za-dnem.ru/page. php?  article=54,  http://den-za-dnem.ru/image.php?item=252,  http://den-za-dnem.ru/gal/thumbnails. php?album=163 &page=1.

Также  разрабатывается и проходит апробацию электронный учебник для 8-х классов «Искусство родного края: Архитектура, музыкальная культура и театры г. Новосибирска». 

В 2002, 2003, 2005, 2006, 2007 и 2008 годах неоднократно награждена дипломами Центральной администрации, Главного Управления Образования Мэрии, Отдела образования администрации Центрального района за высокую профессиональную компетентность и результативность педагогической деятельности, также удостоена  благодарственных  писем  как администрации  школы  № 54, так и  мэра  города Новосибирска   В.Ф. Городецкого за успехи в обучении и воспитании подрастающего поколения, внедрение в образовательный процесс новых технологий, форм и методов обучения, благодарностей от родителей.

Динамичное общество будущего требует развитого, самостоятельного человека, которого невозможно собрать из «унифицированных деталей». Это обязывает на всех этапах формирования личности считаться с её индивидуальными качествами, а если мы этого не делаем - дорого и хлопотно! - возникают сбои и непредсказуемые издержки.

Думаю не ошибусь, утверждая: прежде всего, один из главных принципов усвоения технологии – это выработка учителем собственной гибкой линии поведения на основе решения вполне определенных задач. При таких условиях, принципиально отрицающих существование образца, который можно взять «напрокат», недопустима любая попытка прямого копирования использованных кем-либо конкретных «упражнений» и их порядка. Главное, что может смело взять для себя учитель в самом удачном примере - это умение видеть нарождающиеся способности детей в еще неразвитой, порой даже внешне отталкивающей форме.

Сегодня на подрастающее поколение обрушивается огромный поток информации о нравственно-эстетических основах жизни, идущий по каналам всех искусств, и в первую очередь по видео, телевидению и Интернет. Эта информация определяется условиями современного рынка и системой сегодняшней жизни. Сегодня не существует никакой «охранной грамоты» для детей и подростков от потока пошлости и низкопробного искусства, приносящего доход поставщикам. Прежде чем научить ребёнка работать с информацией: отделять «зёрна от плевел», учитель сам должен в совершенстве владеть компьютерной грамотой. Для этого мной были пройдены в январе – марте 2005 года трёхмесячные курсы по изучению компьютерных художественно-графических  программ: Adobe Illustrator CS 11.0,  Corel Draw Graphics Suite 11,  Adobe Photoshop CS, в декабре 2009 года курсы по работе с интерактивными досками. 

Учитель, формируя духовную культуру личности детей, приобщая к общечеловеческим ценностям подрастающее поколение, не имеет права не развиваться  сам, постоянно совершенствуя личностный, функциональный, профессиональный и квалификационный уровни, для этого мной в ноябре 2009 года было пройдено краткосрочное обучение в Новосибирском институте повышения квалификации и переподготовки работников образования по спецкурсу «Специфика и особенности методики реализации содержания образования РК БУП НСО по искусству». 
И.В. Шовкопляс, 

учитель физики МБОУ «Экономический лицей»
Формирование ключевых компетенций 
на уроках физики

Введение

Значение физики в школьном образовании определяется ролью физической науки в жизни современного общества. Актуальность курса физики определяется тем, что для формирования гармонично развитой личности необходимо, чтобы в процессе обучения элементы естественнонаучной и гуманитарной составляющих мировой культуры образовывали тот цельный образ реальности, который позволит учащимся свободно ориентироваться в окружающем мире. Именно поэтому физику следует рассматривать во всех ее формах и проявлениях, к тому же в причинной зависимости от остальных сторон жизни человека.

Современное образование довольно быстро подстраивается под задачи, диктуемые преобладающим в культуре стилем мышления, и активно внедряет новые технологии в свою практику.

Компетентностный подход соответствует принятой в большинстве развитых стран общей концепции образовательного стандарта. В документах по модернизации российского образования указывается на то, что общепредметный образовательный минимум разрабатывается на основе целей общего образования и охватывает четыре элемента содержания образования:

· опыта познавательной деятельности, фиксированной в форме ее результатов – знаний;

· опыта осуществления известных способов деятельности – в форме умений действовать по образцу;

· опыта творческой деятельности – в форме умений принимать нестандартные решения в проблемных ситуациях;

· опыта осуществления эмоционально-ценностных отношений – в форме личностных ориентаций
. 

Освоение этих четырех типов опыта позволяет сформировать у учащихся способности осуществлять виды деятельности, которые в современной педагогической литературе носят название компетентностей.

Компетентностью называют интегральное качество личности, характеризующее способность решать проблемы и типичные задачи, возникающие в реальных жизненных ситуациях, с использованием знаний, учебного и жизненного опыта, ценностей и наклонностей. Понимая «способность»,  в данном случае, не как «предрасположенность», а как «умение». «Способен», т.е. «умеет делать»
. 

Компетенции, как результат образования рассматриваются как в зарубежной (Дж. Равен), так и отечественной литературе (В.А. Болотов, И.А. Зимняя, А.В. Хуторской, В.Д. Шадриков).

На сегодняшний день нет единой классификации компетенций, так же, как нет и единой точки зрения на то, сколько и каких компетенций должно быть сформировано у человека. Различные подходы существуют и к выделению оснований для классификации ключевых компетенций учащихся.

В своей педагогической деятельности я опираюсь на классификацию ключевых компетенций, предложенную А.В. Хуторским: ценностно-смысловая, общекультурная, учебно-познавательная, информационная, коммуникативная, социально-трудовая, компетенция личностного самосовершенствования
.

Для формирования указанных компетенций необходимо выбрать такие технологии обучения, при которых учащиеся большую часть времени работают самостоятельно, учатся планировать и оценивать свои действия.

Актуальность проекта заключается в том, что именно работа учителя по созданию условий, обеспечивающих развитие способности учащихся к самосовершенствованию и саморазвитию, остается единственной предпосылкой успешности, которая обеспечивает соответствие современного обучения и постоянно повышающимися требованиями общества к возможностям будущих специалистов.

Проблема профессионального проекта. В России принята Национальная  образовательная инициатива «Наша новая школа», направленная на модернизацию и развитие системы общего образования страны. Об этом сообщил Президент России Дмитрий Медведев 5 ноября 2008 года в Послании Федеральному Собранию.

Как отметил Президент РФ, если во второй половине прошлого века российская образовательная система была признана во всем мире, то в настоящее время она «оставляет желать лучшего». «С передовых позиций мы откатились», - признал глава государства и подчеркнул, что слабость образовательной системы – это угроза конкурентоспособности страны в целом.

Если во второй половине прошлого века на изучение курса физики в старшей школе отводилось 4 часа в неделю, то в настоящее время во многих школах физику изучают на базовом уровне, а это, всего, 2 часа в неделю. Подготовить в этих условиях абитуриентов технических вузов практически невозможно, если нет элективных курсов. Рынок труда показывает, что и экономистов, и юристов в нашей стране уже достаточно. Не хватает «технарей», специалистов в области наукоемких технологий. Об этом также неоднократно говорили и Президент РФ Д. Медведев, и губернатор Новосибирской области В. Толоконский.

Поэтому первая проблема заключается в том, что современные старшеклассники и их родители отдают предпочтение предметам гуманитарного цикла, а не точным наукам. 

Многие старшеклассники хотят учиться там, где легче, а это означает – чем меньше часов математики и физики, тем лучше для них. Они не желают мыслить самостоятельно и действовать без опоры на результаты чужого труда.

Именно поэтому, огромное значение приобретает развитие познавательных интересов учащихся, их творческих способностей. Важно, чтобы всем моим ученикам было интересно заниматься физикой на каждом уроке. Только вызвав интерес к изучаемому предмету, можно рассчитывать на то, что в школах увеличится количество учащихся, желающих изучать физику на профильном уровне, технические вузы получат хорошо подготовленных абитуриентов, а наша страна в будущем – высококлассных специалистов для развития науки и производства.

Вторая проблема заключается в том, что для естественнонаучных дисциплин, назначение которых состоит в формировании мировоззрения, методологической культуры, системных знаний о мироздании, раскрывающих смысл и ценность познания законов природы, бытия и места в них человека, неприемлем механизм формирования знаний, предназначенных лишь для запоминания, воспроизведения при ответе у доски, использования, в основном, для решения абстрактных, отчужденных от личности учащегося учебных задач. 

Тем не менее, почти во всех учебниках материал излагается с точки зрения знаниевого, а не деятельностного подхода. Следовательно, надо изменять содержание и технологию образовательного процесса, механизм педагогического взаимодействия, чтобы включить ученика в творческий процесс познания, в который он вступит как субъект деятельности учения и собственного развития. 

Школьник является субъектом учебной деятельности и собственного развития, когда реализует свои установки «хочу», «могу», «я сам».

Третья проблема выявляется в ходе проведения тематического контроля. 

Как правило, учащиеся хорошо выполняют те задания, которые требуют воспроизведения знаний. Задания, в которых требуется применить знания в незнакомой ситуации, вызывают затруднения. 

До 2008 года экзаменационная работа по физике единого государственного экзамена предусматривала проверку усвоения конкретных знаний и умений по четырем видам деятельности:
· воспроизведение знаний;

· применение знаний и умений в знакомой ситуации;

· применение знаний и умений в измененной ситуации;

· применение знаний и умений в новой ситуации
. 

В 2009 году экзаменационная работа по физике единого государственного экзамена разрабатывалась, исходя из необходимости проверки следующих умений:

1. Владение основным понятийным аппаратом школьного курса физики:

· Понимание смысла физических понятий.

· Понимание смысла физических моделей.

· Понимание смысла физических явлений.

· Понимание смысла физических величин.

· Понимание смысла физических законов, принципов, постулатов.

2. Владение основами знаний о методах научного познания.

3. Решение задач различного типа и уровня сложности.

А это означает, что знать теоретический материал -  мало, надо уметь применять его на практике для решения различных задач. Единый государственный экзамен в данном случае осуществляет независимую проверку сформированности различных компетенций учащихся. Поэтому, важно создать условия для развития ключевых  и предметных компетенций учащихся.

Цель проекта: создать условия для развития ключевых компетенций учащихся на уроках физики.

Задачи проекта:
1. Изучить нормативные документы, работы педагогов-психологов по реализации компетентностного подхода.  2. Создать условия для обеспечения  высокой информативной емкости  материала, широкого проникновения в учебный процесс современных технологий организации индивидуально значимого, деятельностного подхода к обучению.

3. Осуществлять решение проблем на основе внутрипредметной и межпредметной интеграции. 

4. Развитие навыков учащихся использовать язык наук в целях сотрудничества, основанного на проблемно – поисковом познании природы, создавать творческие проекты и  передавать  накопленный опыт с помощью информационных технологий, позволят сформировать различные компетенции учащихся.
Характеристика условий обеспечения качества образования. Реализация компетентностного подхода в обучении физике невозможна без качественного ресурсного обеспечения и образовательных программ.

Заведующей кабинетом физики Ковырзиной Н.А., а также учителями физики лицея, была сформирована дидактическая база, направленная на реализацию новых образовательных стандартов. Создан комплекс взаимосогласованных учебных приборов, оборудования, экранных и печатных пособий, призванных обеспечить изучение физических понятий, законов, теорий и методов научного познания на экспериментальной основе. В настоящее время в кабинете физики имеются следующие информационно-технические, аудиовизуальные средства обучения: персональный компьютер, ноутбук, телевизор, видеомагнитофон, кодоскоп, комплект фолий, экран, мультимедийный проектор, лазерный принтер, ксерокс, компьютерный сканер, цифровая фотокамера, доступ к ресурсам Интернет.

Для представления проектов учащихся, а также проведения уроков с применением интерактивной доски Smart Board используется конференц-зал экономического лицея, заведующей которого я являюсь. В конференц-зале также имеется необходимое оборудование для воспроизведения компьютерной графики и видеоизображения, информации с прозрачных носителей (слайдов, фолий и т.д.), а именно:   персональный компьютер, телевизор, видеомагнитофон, кодоскоп, интерактивная доска, имеется доступ к ресурсам Интернет. 

Экономический лицей является многопрофильным образовательным учреждением, поэтому на основе нормативных документов мною были модернизированы и апробированы программы по физике для основного общего и среднего (полного) общего образования  базового и профильного уровней. 

Работа с одаренными детьми осуществляется не только на уроках, но и на занятиях элективных курсов и спецкурсов, предусмотренных учебным планом за счет лицейского компонента.

Выбор тематики элективных курсов зависит от возрастных особенностей, уровня познавательных возможностей учащихся, их интересов, профиля класса. 

Так на первой ступени обучения физике для учащихся разработаны и реализуются следующие элективные курсы: «Физика и астрономия», «Физические величины и их измерение», «Занимательная биоакустика», «Методы решения физических задач», «Технология исследовательской деятельности». 

Для старшеклассников - учащихся физико-математического, информационно-технологического и естественнонаучного профилей разработаны и реализуются такие элективные курсы и спецкурсы, как: «Решение олимпиадных задач», «Избранные главы физики», «Методы решения физических задач», «Углубленное изучение физики для подготовки к поступлению в ВУЗы», «Технология исследовательской деятельности». 

Знания, полученные на уроках и занятиях элективных курсов, ребята успешно применяют в телекоммуникационном образовательном Интернет-проекте, олимпиадах по физике и астрономии, научно-практических конференциях школьников  по физике и астрономии).
Пути решения профессиональной проблемы

Чтобы перейти к обучению, необходимо задать компетенции в деятельностной форме. В таблице 1 сделана попытка представить компетенции, формируемые на уроках физики. С полным перечнем компетенций, а также их представлением в деятельностной форме можно ознакомиться в работе Гороховой И.Ф. «Формирование ключевых компетенций школьников на уроках технологии посредством взаимодействия основного и дополнительного оборудования» на сайте издательского дома «Первое сентября».
Физику школьники начинают изучать в седьмом классе. Седьмой класс – период наибольшей социальной активности в рамках основной школы. Дети активно осваивают все ее пространство, охотно работают в межвозрастных группах, интенсивно ищут свои интересы и предпочтения. Они  охотно принимают все новое, но этот интерес, как правило, непрочен и быстро переключается. Они с удовольствием пробуют себя в различных формах интеллектуальной деятельности, начиная осознавать значимость интеллектуального развития, в том числе и в межличностных отношениях. Важно не погасить это качество, а, наоборот, укрепляя его, углублять интерес к определенной группе учебных предметов в зависимости от индивидуальных склонностей учащегося

Также в подростковом возрасте отмечается резкое падение качества знаний, умений и навыков, т.е. ухудшаются оценки в журнале. За всем этим стоят закономерные процессы возрастной психологии. Если в начальной школе ребенок, бесконечно доверяя учителю, легко запоминает и воспроизводит материал, хорошо иллюстрированный (в учебнике много картинок), то в среднем и старшем звене ребенку важнее осознать суть явления, понятия, и тогда он с легкостью пользуется этим знанием.

Кроме того, объем материала значительно увеличивается, по сравнению с начальной школой, и в большинстве случаев оказывается недостаточно природного запаса памяти. Также в подростковом возрасте изменяется характер мышления.

Поэтому, необходимо развивать психологические особенности учащихся: память, волю, внимание, творческое мышление; развивать интеллектуальную активность учащихся. Как этого достичь?  Компетентностный подход предполагает не усвоение учеником отдельных друг от друга знаний и умений, а овладение ими в комплексе. В связи с этим по-иному определяются:  1) основные виды деятельности учителя и ученика на уроке; 

2) система методов обучения.  

     Основное внимание мы уделяем таким методам обучения, как:

· проблемный метод;

· частично-поисковый или эвристический;

· исследовательский;

· практические методы (практические работы, лабораторные работы, практикумы, решение задач, моделирование  и конструирование явлений и объектов);

· метод дидактических игр;

· метод проектов во внеурочное время.

Таблица 1
Компетенции, формируемые на уроках физики

	Название компетенции
	Основной смысл компетенции
	Деятельностная форма представления 
компетенции

	1
	2
	3

	Ценностно-смысловые
	Это компетенции, связанные с ценностными ориентирами ученика, его способностью видеть и понимать окружающий мир, ориентироваться в нем, осознавать свою роль и предназначение.
	Данный вид компетенций предполагает умения:

· формулировать собственные ценностные ориентиры по отношению к изучаемым учебным предметам и сферам деятельности;

· владеть способами самоопределения в ситуациях выбора на основе собственных позиций, уметь принимать решения, брать на себя ответственность за их последствия, осуществлять действия и поступки на основе выбранных целевых и смысловых установок;

· осуществлять индивидуальную образовательную траекторию с учетом общих требований и норм.

	Общекультурные
	Это компетенции, связанные с познанием и опытом деятельности в области национальной и общечеловеческой культуры.
	Данный вид компетенций предполагает умения:

· владеть знаниями и опытом выполнения типичных социальных ролей, уметь действовать в каждодневных ситуациях семейно-бытовой сферы;

· определять свое место и роль в окружающем мире;

· осознавать роль науки и религии в жизни человека, их влияние на мир;

· действовать в сфере трудовых отношений.

	Коммуникативные
	Это компетенции, включающие знания необходимых языков, способов взаимодействия с окружающими и удаленными людьми и событиями, навыки работы в группе.
	Данный вид компетенций предполагает умения:

· уметь представлять себя, свой класс, школу устно и письменно;

· владеть способами взаимодействия с окружающими и удаленными людьми и событиями; выступать с устным сообщением, уметь задать вопрос, корректно вести учебный диалог;

· владеть способами совместной деятельности в группе, приемами действия в ситуации общения, умениями искать и находить компромиссы.

	Учебно-познавательные
	Это совокупность компетенций ученика в сфере самостоятельной познавательной деятельности, включающей элементы логической, методологической, общеучебной деятельности, соотнесенной с реальными познавательными объектами.
	Данный вид компетенций предполагает умения:

· ставить цель и организовывать ее достижение, уметь пояснять свою цель;

· организовывать планирование, анализ, рефлексию, самооценку своей учебно-познавательной деятельности;

· задавать вопросы к наблюдаемым фактам, отыскивать причины явлений, обозначать свое понимание или непонимание по отношению к изучаемой проблеме;

· ставить познавательные задачи и выдвигать гипотезы; выбирать условия проведения наблюдения или опыта; выбирать необходимое оборудование; владеть измерительными навыками, работать с инструкциями, использовать элементы вероятностных и статистических методов познания, описывать результаты, формулировать выводы;

· выступать устно и письменно о результатах своего исследования с использованием компьютерных средств и технологий (текстовые и графические редакторы, презентации);

· иметь опыт восприятия картины мира.



	Информационные
	Это компетенции, обеспечивающие навыки деятельности ученика с информацией, содержащейся в учебных предметах, СМИ, а также в окружающем мире.
	Данный вид компетенций предполагает умения:

· владеть навыками работы с различными источниками информации: книгами, учебниками, справочниками, энциклопедиями, каталогами, словарями, ресурсами системы Интернет;

· самостоятельно искать, извлекать, систематизировать, анализировать и отбирать необходимую для решения учебных задач информацию, организовывать, преобразовывать, сохранять и передавать ее;

· ориентироваться в информационных потоках, выделять в них главное и необходимое; уметь осознанно воспринимать информацию, распространяемую по каналам СМИ;

· владеть навыками использования информационных устройств: компьютера, телевизора, магнитофона, телефона, мобильного телефона и т.д.;

· применять для решения учебных задач информационные и телекоммуникационные технологии: аудио- и видеозапись, электронную почту, Интернет. 

	Социально-трудовые
	Это компетенции, обеспечивающие овладение минимально необходимыми для жизни в современном обществе навыками социальной активности и функциональной грамотности.
	Данный вид компетенций предполагает умения:

· уметь анализировать ситуацию на рынке труда, действовать в соответствии с личной и общественной выгодой, владеть этикой трудовых и гражданских взаимоотношений;

· владеть знаниями и опытом деятельности в социально-трудовой сфере, в вопросах профессионального самоопределения.

	Компетенции личностного 
совершенствования
	Это компетенции, выражаемые в овладении учащимися способами деятельности в собственных интересах и возможностях, в его непрерывном самопознании, развитии необходимых современному человеку личностных качеств, формировании психологической грамотности, культуры мышления и поведения.
	Данный вид компетенций предполагает умения:

· иметь опыт ориентации и экологической деятельности в природной среде (в лесу, в поле, на водоемах и др.);

· знать и применять правила поведения в экстремальных ситуациях: под дождем, во время грозы, при сильном ветре;

· осваивать способы физического, духовного и интеллектуального саморазвития.




Огромную роль при обучении физике играет наглядность, опора на конкретный образ, поэтому нельзя недооценивать наглядные методы обучения, особенно на начальном этапе обучения физики.

Эксперимент является одним из ведущих методов школьного курса физики. Он позволяет дать заключения о степени справедливости тех или иных гипотез. Нередко эксперимент становится источником противоречий, создает на занятиях проблемные ситуации. Это случается, когда данные, полученные опытным путем, вступают в противоречие с известными физическими закономерностями. Т.о. ясно, что изучение физики может быть полноценным только при систематическом и хорошо продуманном использовании учебного физического эксперимента, т.е. когда наблюдения и опыты станут в число ведущих методов обучения. Особенно это важно при переходе на профильное обучение и формировании учебно-познавательных компетенций.

К сожалению, не на всех уроках физики можно полноценно использовать школьный физический эксперимент, поэтому те явления, которые нельзя наблюдать непосредственно, можно продемонстрировать с помощью компьютерных моделей.

При проблемном обучении познавательную деятельность учащихся я стараюсь организовать так, чтобы она проходила все этапы творческого познавательного процесса. Можно выделить следующие структурные элементы деятельности учащегося: накопление фактов, выдвижение гипотезы, постановка эксперимента, создание теории. Наиболее существенным моментом творческой деятельности является высказывание гипотез и их проверка.

Высказыванию гипотез и их проверке можно учить и вне проблемного обучения. Соответствующие частично-поисковые задания необходимо включать в эвристическую беседу, придавая ей характер исследования.

В экспериментальных исследованиях по физике интуиция ученого проявляется, прежде всего, в предугадывании конечного результата. Поэтому, прежде чем приступить к демонстрационному или фронтальному эксперименту, лабораторной работе, мы с ребятами высказываем гипотезы, предполагаем, какой результат может получиться, и только потом проводим эксперимент, которым проверяем правильность наших рассуждений.

Немало интуиции проявляет исследователь и при анализе результатов эксперимента. 

По содержанию творческие задания могут быть подразделены на следующие виды: экспериментально-исследовательские, конструкторские, домашние творческие задания на проектирование физических опытов и задачи практического содержания.

Выполнение исследовательского задания для учащихся является познанием еще непознанного.

Активность учащегося определяется внутренними побудительными силами. Причем умственную активность сопровождает эмоциональный настрой, что приводит к развитию интереса к знаниям.

Экспериментально-исследовательские задания являются основным видом творческих заданий, используемых на уроке и при объяснении нового материала, и при закреплении пройденного.

Нетрадиционной формой проведения уроков изучения нового материала являются уроки сотрудничества. Здесь объяснение нового материала учителем сопровождается исследовательской работой учащихся в группах. Каждая группа получает свое задание, проводит исследование, делает выводы. Заслушивая отчеты групп, составляется опорный конспект, по которому проводится закрепление нового материала. Такие уроки ребята запоминают надолго.

Можно поступить по-другому. Тему урока сформулировать в виде вопроса, например, «Что такое давление или почему нельзя давать малышам острые предметы?», «Могут ли жидкости давить вверх или что утверждает закон Паскаля?». Уже такая тема урока вызывает интерес ребенка, и все исследования ребят направлены на поиски ответа на поставленный вопрос. Многие исследования, которые в классе по разным причинам выполнить нельзя, могут быть предложены в качестве домашнего задания. Например, выращивание кристаллов поваренной соли или медного купороса дома.

Домашние опыты и наблюдения:
· дают возможность расширять область связи теории с практикой;

· развивать интерес к физике и технике;

· рождают творческую мысль и развивают способность к изобретательству;

· приучают к самостоятельной исследовательской работе;

· вырабатывают наблюдательность, развивают внимание, настойчивость и аккуратность;

· приучают к сознательному труду.

Мы заметили, что домашние экспериментальные задачи учащиеся выполняют с большим интересом, чем другие виды домашних работ. А умения наблюдать, экспериментировать, конструировать, помогут учащимся в подготовке к труду в различных областях производства.

Следующий вид творческой работы – это конструкторские задания. Ребята изготавливают действующие модели фонтанов, динамометр, электроскоп и другие приборы. 

Успех выполнения творческого задания, его обучающее и развивающее значение во многом зависят от того, насколько разнообразными и содержательными окажутся решения. Но для того, чтобы идеи учащихся отличались разнообразием, чтобы ими был затронут больший объем материала, во многих случаях необходима вводная беседа, в ходе которой  намечают возможные пути поиска.

Работая над творческими заданиями, учащиеся могут пользоваться индивидуальными консультациями учителя, о чем они должны быть извещены. Но помощь не должна носить характера подсказки, полностью устраняющей творческую работу.

Различные виды творческих заданий в своей совокупности позволяют нам широко варьировать содержание творческих задач и степень их сложности. Это дает возможность учитывать разнообразные интересы учащихся, уровень их подготовки, выбранный ими профиль класса. Таким образом, данный вид деятельности стал еще одним инструментом в формировании ключевых компетенций учащихся, представленных в таблице 1.

Описанная выше система работы в большей степени использовалась при обучении учащихся 7А, 7В классов (2006-2007 учебный год), 8А, 8В классов (2007-2008 учебный год). На базе этих классов в 2008-2009 учебном году были сформированы два экономических класса 9А и 9Б, в которых я продолжила ранее начатую работу. Это позволило некоторым учащимся данных классов, выбравших экзамен по физике, успешно сдать его в новой форме, другим - поступить в учебные заведения нашего города, которые осуществляют физико-математическую подготовку (см. результаты реализации проекта), а в нашем лицее на базе 10А класса (экономического профиля) в текущем учебном году сформировать физико-математическую группу (18 человек).

В настоящее время в нашем лицее физика изучается на базовом уровне, но в 2008-2009 учебном году у нас был класс физико-математического профиля и то, что варианты ЕГЭ ориентированы на проверку различных компетенций учащихся потребовало поиска новых подходов при подготовке учащихся физико-математического класса к экзамену. 

Кроме стандартного повторения содержания курса физики я обращала внимание учащихся на изменившуюся форму представления заданий в каждой части работы, а также на формат представляемых ответов. Ответы могут быть представлены в словесной форме, в виде численных значений физических величин, в виде формул, графиков или схематических рисунков. Большой удельный вес в КИМах по физике имеют задания с использованием графиков, таблиц, которые, к сожалению, в стандартных задачниках встречаются достаточно редко. В задачах такого типа, как правило, требуется умение читать графики, соотносить символическую запись закона (формулы) с соответствующим графиком, перестраивать график из одной системы координат в другую.

Кроме этого, варианты включают много иллюстративного материала. Встречаются задачи с использованием фотографий реальных экспериментов. А это значит, что учащиеся должны уметь снимать показания приборов и использовать полученные данные для последующего решения задачи, выполнения соответствующих расчетов. Есть задачи на установление различных соответствий и т.д.

Учитывая такое большое количество изменений в структуре экзамена, приходилось существенно изменять подборку задач, решаемых на каждом уроке физики. Кроме стандартных печатных изданий ФИПИ, мы создали свой банк печатных заданий различной формы. Это тематические задания и контролирующие материалы. 

Кроме индивидуальной работы дома, как с печатными текстами, так и в режиме оn-line на официальном сайте поддержки ЕГЭ, используем CD-диски для подготовки учащихся 11 класса к экзамену. В частности один из таких дисков установлен на ноутбуки. Это дало возможность учащимся работать на «своем» ноутбуке, в своем собственном режиме: тематическом, тренировочном или экзаменационном. Такая форма работы позволила индивидуализировать работу учащихся, установить необходимый каждому из них темп решения задач, уровень сложности заданий, а также выявить как их сильные, так и слабые стороны.

Внеурочная деятельность школьников влияет на развитие их компетенций, если она тесно связана с ведущей учебно-познавательной деятельностью. Поэтому, охотно помогаю учащимся, имеющим повышенный уровень мотивации к учению, проводить исследования отдельных объектов или явлений. Продукт такого взаимодействия – научные работы моих учеников, представленные на научно-практические конференции разного уровня и, как правило, высоко оцененные экспертами. 

Завоевание призовых мест для меня и моих учеников не самоцель, главное – проба сил, творческое использование своих способностей, умение представлять результат своей работы, вести диалог.

Актуальность метода проектов в наши дни заключается, прежде всего, в необходимости понимать смысл и предназначение своей работы, самостоятельно ставить профессиональные цели и задачи, продумывать способы их осуществления и многое другое, что входит в содержание проекта. Решение проблемы, заложенной в любом проекте, всегда требует привлечения интегрированного знания. 

Информационные технологии – неотъемлемая часть современной жизни. Важно, чтобы любой педагог, заинтересованный в совершенствовании своего профессионального мастерства, независимо от преподаваемого предмета, обладал высокой информационной культурой, а главное – учил этому детей. Являясь заведующей конференц-залом экономического лицея, провожу занятия с учителями по повышению их информационной компетентности – это и работа с текстовыми редакторами, интерактивной доской, ресурсами сети Интернет, осуществляю техническую поддержку уроков, семинаров, конференций. Естественно, что и на моих уроках формирование информационной компетенции учащихся занимает одно из ведущих мест. 

Компьютер, в сочетании с мультимедийным проектором на уроке и вне его выполняет ряд функций. Первая –  наглядное пособие качественно нового уровня. Вторая – источник информации (в кабинете физики имеется более 30 обучающих программ). Третья – рабочий инструмент учителя, с помощью которого готовятся дидактические и контролирующие материалы, формируются содержание фолий для кодоскопа, оформляются результаты исследований. 

При подготовке выступлений, докладов, творческих работ, предлагаю учащимся использовать компьютерные программы. Что они с удовольствием и делают. 

Важной частью формирования информационной компетенции учащихся является умение использовать информационные ресурсы Интернет. Здесь на первый план выходит не поиск информации, а умение ее анализировать, синтезировать и создавать собственный продукт.

Особое место во внеурочной деятельности учащихся занимают телекоммуникационные проекты. Под учебным телекоммуникационным проектом понимается совместная учебно-познавательная, исследовательская, творческая или игровая деятельность учащихся-партнеров, организованная на основе компьютерной телекоммуникации, имеющая общую проблему, цель, согласованные методы, способы деятельности, направленные на достижение совместного результата деятельности. Учащиеся физико-математического и экономического классов принимали участие в международном Интернет - проекте по физике Ярославского центра телекоммуникаций и информационных систем в образовании, где заняли 10 место среди 135 команд-участниц. 

Работу в направлении формирования ключевых компетенций я не считаю законченной. Есть возможности совершенствования в применении различных технологий на уроках, необходима разработка психолого-педагогического инструментария для определения уровней сформированности ключевых компетенций. 

Сложившаяся система работы по разным направлениям, позволяет формировать ключевые компетенции учащихся. В целом же, делать окончательные выводы можно будет лишь через некоторое время, когда развитые компетенции помогут выпускнику реализовать себя в различных сферах деятельности человека. Пусть не многие из моих выпускников связали свою жизнь с профессиями, связанными с физикой. Главное, что знания, полученные на моих уроках, помогут им в повседневной и профессиональной жизни. Я считаю, что если мой ученик умеет работать в команде, находить истину, планировать результат и оценивать его, точно формулировать свои мысли, находить любую информацию - он добьется успеха, независимо от выбранной им профессии.

В качестве отслеживания результатов преподавания применялись следующие формы предметного мониторинга:

· индивидуальные ответы у доски;

· индивидуальная работа с раздаточным материалом;

· домашние экспериментальные задания и их защита;

· физические диктанты;

· самостоятельные работы;

· лабораторные работы;

· зачеты;

· тестовые работы;

· контрольные работы.

Используемая мною структура процесса обучения позволяет формировать различные ключевые компетенции учащихся. Это подтверждается устойчивым качеством учебной результативности учащихся, выбором учащихся 9-х и 11-х классов экзамена по физике. Умение учащихся применять полученные знания в жизненных ситуациях помогают им занимать различные места в предметных олимпиадах и научно-практических конференциях. 

В 2006 г. 7 моих выпускников окончили лицей с серебряными медалями.

В 2008 г. 1 выпускница окончила лицей с золотой, 1 выпускник – с серебряной медалями.

Имена 4 моих учащихся и дочери Шовкопляс Елены внесены в издание «Золотой фонд Новосибирска 2008».

В 2009 г. 2 выпускника окончили лицей с золотой и 11 – с серебряными медалями.

Обобщение и распространение педагогического опыта. Информационно-методическая деятельность реализуется мной путем непрерывного самообразования, через участие в работе кафедры политехнического цикла в лицее, в работе различных семинаров и конференций.

Выступления на заседаниях кафедры политехнического цикла

2005 – «Принцип интегративности в образовательной области «Естествознание»;

2007 – «Особенности преподавания физики в классах гуманитарного профиля»;

2009 – «Возможности программного обеспечения Notebook интерактивной доски Smart Board».
Выступления на педсоветах. 2008-2009 уч. год -  «Конференц-зал экономического лицея» и «Формирование общепредметных компетенций на уроках физики».

В 2006-2007 учебном году провела открытый урок с использованием интерактивной доски для учителей экономического лицея  «Сила упругости» 7 класс.

Кроме того, имею печатные работы в журнале «Новый ИМиДЖ» и педагогическом альманахе «Школа: день за днем»: «Физический эксперимент как одно из средств развития творческих способностей учащихся» http/image.websib.ru/ и http/www.den-za-dnem.ru/; совместный проект «Сотрудничество» учитель-ученик www.websib.ru/fio/works/030/coop.ppt; на сайте Новосибирской открытой образовательной сети НООС «Формирование общепредметных компетенций на уроках образовательной области «Естествознание» http://www.edu54.ru/node/16381
В 2009 году входила в состав экспертной группы по проверке государственной итоговой аттестации (ГИА) учащихся 9 классов по физике.

В 2009 году окончила дистанционный курс «Возможности интерактивной доски в педагогической деятельности» при Томском институте повышения квалификации работников образования (ТОИПКРО).

В 2009 году прошла обучение в Областном центре информационных технологий (ОблЦИТ) по программе «ИКТ в деятельности учителя-предметника».

В 2009 году мною было создано учебное пособие для учителей «Возможности программного обеспечения Notebook интерактивной доски SMART Board», которое я использую в индивидуальной работе с учителями экономического лицея. Также это пособие используется учителем физики высшей квалификационной категории, заместителем директора по УВР Басурматоровой Л.А для обучения учителей лицея № 81 Калининского района работе с интерактивной доской.

Г.В. Исакова, 
учитель информатики МБОУ «Экономический лицей»
Пути развития  алгоритмического мышления учащихся среднего и старшего звена в  курсе «Информатика и ИКТ»
В настоящее время в России, как и во всех развитых странах  мира, происходит перенос центра тяжести в общественном разделении труда из сферы материального производства в область информационных процессов и технологий. Современные профессии, предлагаемые выпускникам учебных заведений, становятся всё более интеллектоёмкими. Информационные технологии, предъявляющие высокие требования к интеллекту работников, занимают лидирующее положение на международном рынке труда. Центральное место в компьютерной грамотности как части всеобщей грамотности занимает способность разрабатывать и выполнять алгоритмы. Решение задачи на компьютере невозможно без создания алгоритма. Умение решать задачи, разрабатывать стратегию ее решения, выдвигать и доказывать гипотезы опытным путем, прогнозировать результаты своей деятельности, анализировать и находить рациональные способы решения задачи путем оптимизации, детализации созданного алгоритма, представлять алгоритм в формализованном виде на языке исполнителя позволяют судить об уровне  развития алгоритмического мышления обучаемого. Поэтому необходимо особое внимание уделять алгоритмическому мышлению  подрастающего поколения.

Поскольку алгоритмическое мышление  в течение жизни развивается под воздействием внешних факторов, то в процессе дополнительного воздействия возможно повышение уровня его развития. Необходимость поиска новых эффективных средств развития алгоритмического мышления учащихся школьного возраста обусловлена его значимостью для дальнейшей самореализации личности в информационном обществе. 
Стратегическая цель профессионального проекта: определение способов и методических приёмов формирования и развития алгоритмического стиля мышления лицеистов среднего и старшего звена. 

Задачи профессионального проекта: 

· развитие у учащихся умения проведения анализа действительности для построения информационной модели и её изображения с помощью средств компьютерных технологий или языка программирования;
· формирование информационной культуры лицеистов (формирование представлений о сущности информации и информационных процессов);

· формирование навыков работы с информацией посредством современных компьютерных технологий;

· эстетическое и трудовое воспитание учащихся.

 Образовательные  программы:
 – рабочие программы курса «Информатика и ИКТ», разработанные мною на основании  требований Государственного образовательного стандарта и объёма учебных часов, предоставляемых рабочим учебным планом МБОУ «Экономический лицей»:

· для 5-6 классов – пропедевтический курс, объём – 52 часа, используется компонент ОУ БУП;

· для 7-8 классов – базовый курс, объём – 70 часов, используется компонент ОУ РУП в 7 классах и федеральный компонент  в 8 классах;

· для 9 классов – базовый курс, объём – 34 часа, используется компонент ОУ РУП, основанного на федеральном БУП 1998 года;

· для 10-11 классов – базовый курс, объём – 70 часов;

– программы факультативных и элективных курсов: «Основы программирования в Delphi», «Программирование в среде Pascal», апробированные при подготовке к ЕГЭ, олимпиадам по информатике, в работе лицейского научного общества в секциях прикладной математики и программирования. 

Названные программы поддерживаются:

 –  «Учебным программно–методическим комплексом по информатике и информационным технологиям» Н. Д. Угриновича, допущенным Министерством образования и науки РФ:
· Информатика и информационные технологии: учебники для 7–11классов;
· Практикум по информатике и информационным технологиям: учебное пособие для общеобразовательных учреждений;

· Практикум по информатике и информационным технологиям, программная и методическая поддержка курса: электронный учебник на CD–ROM;

· Преподавание курса «Информатика и информационные технологии»: методическое пособие для учителей;

– учебником «Информатика. Учебник» - 5, 6 классы  Л. Босовой.
Ресурсное обеспечение.  Кабинет информатики экономического лицея, заведующей которым  я являюсь, оснащен современными компьютерами на базе процессора Pentium c лицензионным программным обеспечением, LG мониторами, видео-проектором, сканером, принтером, каждый компьютер, установленный в кабинете информатики, имеет выход в INTERNET – все это даёт возможность использовать в процессе обучения современные компьютерные технологии, задействовать в учебно-воспитательном процессе образовательные возможности социума (участвовать в различного рода конкурсах, поддерживающих положительную мотивацию к изучению предмета вообще и к необходимости совершенствовать алгоритмическое мышление в частности).
     Кабинет информатики экономического лицея удовлетворяет требованиям 
СанПиН 2.2.2/2.4.1340-03», утвержденным главным государственным санитарным врачом Российской Федерации 30 мая 2003 года.

     Для достижения основной цели данного проекта мною были созданы и апробированы в межаттестационный период сборники дидактических и контрольно-измерительных материалов, описания учебных практических работ, мультимедиа презентации, которые соответствуют рабочим программам. Кроме того, в процессе подготовки к урокам и внеурочной форме работы активно использую: толковые словари, журнал «Информатика в школе», газету «Информатика», «Практикум по ТУРБО-ПАСКАЛЮ» Бабушкиной и др.,  «TURBO PASCAL, основы языка программирования» автора-составителя Анисимовой Г.П., (гимназия № 1),  «ТУРБО ПАСКАЛЬ для школьников» В.Б. Попова, «Практикум по информатике в среде ЛогоМиры»  А.А. Челак ( гимназия № 1) и другую литературу; программные средства: среду ЛогоМиры, системы программирования Delphi и Borland Pascal, Microsoft Excel, Microsoft Eccess, текстовый процессор Word, графический редактор Paint.
 Уровень квалификации. Для обучения информатике вообще и для реализации данного проекта в частности особенно важно постоянно следить за изменениями в содержании предмета, а также постоянно совершенствовать педагогический опыт в психологической области. Лучшим средством обогащения своего профессионального мастерства считаю самообразование, чем постоянно занимаюсь. Кроме этого в  2009 году мною пройдены очные курсы повышения квалификации в НИПКиПРО по теме «Методика преподавания информатики в школе»,  в межаттестационный период я систематически посещала обучающие семинары ОблЦИТа,  МУДО городского центра информатизации «Эгида», других организаторов, принимала участие в работе конференций по обмену опытом, обучалась на курсах повышения квалификации в дистанционной форме.
Качество проектирования и реализации процесса обучения. Для выполнения первой задачи прежде всего следовало определить: что есть алгоритмическое мышление, каковы особенности его развития в различных возрастных категориях, как  учесть эти особенности при формировании навыков построения и изображения информационной модели.

В мышлении человека всегда присутствуют три компонента: образность, логичность и алгоритмичность. Образное мышление – это представление последовательной смены образов (или их преобразования), логическое мышление – это представление последовательности умозаключений, а алгоритмическое мышление – это представление последовательности действий. 

Под способностью алгоритмически мыслить понимается умение решать задачи различного происхождения, требующие составления плана действий для достижения желаемого результата. Алгоритмическое мышление является необходимой частью научного взгляда на мир.

Информатика – главный проводник алгоритмического мышления, она «… по праву входит в братский союз с математикой и лингвистикой, закладывая в школьное образование опорный треугольник развития главных проявлений человеческого интеллекта: способность к обучению, способность к рассуждению, способность к действию». (А.П. Ершов).

В методической литературе по информатике отмечены различные способы формирования алгоритмического мышления школьников: 
· проведение систематического и целенаправленного применения идей структурного подхода (А.Г. Гейн, В.Н. Исаков, В.В. Исакова, В.Ф. Шолохович); 
· повышение уровня мотивированности задач (В.Н. Исаков, В.В. Исакова); 
· постоянная умственная работа (Я.Н. Зайдельман, Г.В. Лебедев, Л.Е. Самовольнова) и пр.
Опираясь на названные способы, я разработала технологию развития алгоритмического мышления лицеистов среднего и старшего звена, апробированную и применяющуюся в конкретных условиях реализации образовательного процесса в МБОУ ЭКЛ. 
Успешное обучение и воспитание можно вести только при правильной оценке и учете возрастных  особенностей детей. В школьный возраст, указывал Л.С. Выгодский,  ребенок вступает с относительно слабой функцией интеллекта (сравнительно с функциями восприятия и памяти, которые развиты гораздо лучше). В школе интеллект обычно развивается так, как ни в какое другое время. Здесь особенно велика роль школы, учителя. 

Для младших школьников (7-10 лет) характерны трудолюбие, старательность, у них начинают развиваться высшие психические функции, возникают элементарные логические рассуждения об объектах, происходит процесс классификации объектов по отдельным важным признакам. 

В 11-13 лет происходит развитие интеллектуальных функций, способности мыслить логически, использовать абстрактные понятия, способности выполнять прямые и обратные операции в уме (рассуждения).

Учет возрастных особенностей позволяет успешно развивать у детей алгоритмическое мышление и творческие способности, поддерживать интерес к предмету. В любой среде программирования реализуются основные алгоритмические  конструкции, развивающие алгоритмический стиль  мышления.  С  помощью алгоритмов можно не только организовывать мыслительную деятельность, но и описывать процессы: физические, химические, биологические, математические, управленческие,  социальные и иные.  Таким образом, алгоритм – это не программа-шаблон, а механизм, согласно которого функционирует, развивается любая самоорганизующаяся система. Некоторые алгоритмы человек осваивает самостоятельно, другие требуют обучения. Но для того, чтобы оно прошло успешно, крайне важен критерий доступности языка обучения. 

Поэтому при подготовке и проведении учебных занятий учитываю не только количество часов учебного плана,  содержание, но и среду исполнения алгоритмов, а также методы и приемы, которые соответствовали бы психологическим особенностям детей данного возраста и развития.
В 5- 6 классах используется  среда  Paint, Роботландия, Лого Миры. Лого – один из самых доступных языков программирования для персональных  компьютеров. Это диалект ЛИСП, языка, применяемого в сложнейших исследовательских проектах в области вычислительной техники и искусственного интеллекта. Язык Лого – это язык программирования и вместе с тем особая обучающая сфера. Язык этот по синтаксису предельно прост и близок к естественному. 
В то же время он обладает мощными современными средствами, формирующими культуру мышления и позволяющими создавать программы очень лаконичные, прозрачные по структуре и эффективности.  Язык ЛОГО позволяет освоить основные алгоритмические конструкции универсального языка программирования и закрепить навыки решения задач программирования методом пошаговой детализации, познакомиться с типами данных и т.д. Изучение ЛОГО построено по принципу усложнения задачи в смысле требований к структуре алгоритма и типам данных. 
От линейных алгоритмов ученики логически приходят к решению более сложных задач, требующих  использования алгоритмических структур – ветвление, циклы, процедуры мультипликации и т.д.

	Класс
	Характер курса
	Среда исполнения алгоритмов

	Методы организации и осуществления учебной деятельности

	5
	Пропедевтический
	Paint,  Роботландия, Лого Миры
	Наглядные, практические (перцептивный аспект); иллюстративно-объяснительные, проблемные (гностический аспект); дедуктивные,  конкретные, синтез и анализ; сравнение, обобщение,  классификация, (логический аспект)

	6
	Пропедев-тический
	Paint,  Лого Миры
	

	7, 8, 9
	Базовый
	Paint,  Borland Pascal
	Наглядные, практические (перцептивный аспект); иллюстративно-объяснительные, проблемные (гностический аспект); индуктивные, дедуктивные,  традуктивные;

конкретные, синтез и анализ; сравнение, обобщение, классификация, систематизация (логический аспект)

	10,11
	Базовый
	Excel
	Наглядные, практические (перцептивный аспект); иллюстративно-объяснительные, проблемные (гностический аспект); индуктивные, дедуктивные,  традуктивные;

конкретные и абстрактные; синтез и анализ; сравнение, обобщение, абстрагирование, классификация, систематизация (логический аспект)

	7-9 
	Факульта-тивные
	Borland Pascal, Excel
	Наглядные, практические (перцептивный аспект); иллюстративно-объяснительные, проблемные, эвристические (гностический аспект); индуктивные, дедуктивные,  традуктивные;

конкретные и абстрактные; синтез и анализ; сравнение, обобщение, абстрагирование, классификация, систематизация (логический аспект)

	10-11
	Электи-вы, НОУ
	Excel, Pascal, Delphi
	Наглядные, практические (перцептивный аспект); проблемные, эвристические, исследовательские (гностический аспект); индуктивные,  дедуктивные,  традуктивные;

конкретные и абстрактные; синтез и анализ; сравнение, обобщение, абстрагирование, классификация, систематизация (логический аспект)


В 7-11 классах использую среду программирования Borland Pascal. Изучение  материала по теме: «Алгоритмы» провожу концентрически, это позволяет по мере изучения курса углублять  знания по каждому разделу содержания, не теряя при этом целостности изложения всего материала. Задачи подбираю с учётом рациональной последовательности их предъявления. Система задач должна вести к формированию алгоритмического мышления, гибкости ума, должна удовлетворять принципу «от простого к сложному». Содержание задач обязательно должно заинтересовать ученика: как правило это задачи с практическим содержанием, либо шуточные, либо сказочные или фантастические. Чаще всего придерживаюсь следующей схемы организации работы: анализ текста задачи, то есть переформулировка её на алгоритмический язык с выделением только существенной для решения задачи информации; перевод текста на язык блок-схем; адаптация блок-схемы к условиям конкретной прикладной программы; реализация решения задачи в программной среде.

Основной  организационной формой познавательной деятельности является урок. 

     Наиважнейшее значение имеет индивидуализация и дифференциация процесса обучения.

Умственное развитие составляют как знания (включая и приемы, методы познания), так и обучаемость, способность приобретать эти знания.

Реально в любом классе нет даже двух учащихся, идентичных друг другу по особенностям своей психики, каждый по-своему усваивает учебный материал. Естественно, возникает мысль о том, что в условиях массового обучения принцип его индивидуализации не может быть реализован. Однако это не совсем так. Убеждена, что одним из важнейших принципов развития творческого мышления является оптимальное (отвечающее целям обучения и психическим особенностям индивида) развитие разных видов мыслительной деятельности: и абстрактно-теоретического, и наглядно-образного, и наглядно- действенного, практического мышления. Поэтому часто использую приём решения задач по выбору учащегося, а также способ дифференциации и индивидуализации заданий в зависимости от степени развития алгоритмического мышления учащегося. При такой форме работы, более развитые школьники имеют возможность работать над материалом повышенной трудности, самостоятельно решать адекватные их возможностям проблемы. Менее развитые получают более подробные объяснения, решают задачи постепенно повышающейся трудности и, преодолевая трудности с некоторой помощью со стороны, усваивают новый материал, продвигаются в своем развитии, нередко переходя в группы с более высоким уровнем. 
Считаю, что очень важным моментом при обучении лицеистов среднего звена является создание атмосферы успешности. Ребенку, который недостаточно хорошо справился с заданием, даю возможность «пересдачи» данного материала. Как правило, дети приходят, при индивидуальном объяснении лучше усваивают материал, получают оценку выше и на следующий урок приходят уверенные, что они справятся с заданием.
     Ещё один важный приём – обогащение дидактических средств обучения основам алгоритмизации использованием компьютерных технологий. 

Я стараюсь акцентировать проблемы алгоритмизации при изучении всех тем курса информатики. Это позволяет развивать и реализовывать алгоритмические способности школьников  не только при работе в различных программных средах, но и при формировании знаний, умений и навыков работы в различных прикладных программах. 

Выше уже упоминалась среда Paint, используемая в 5-6 классах. Графические исполнители являются очень наглядными для ребенка 10-12 лет.  Перед построением рисунка в среде Paint необходимо мысленно или в тетради воспроизвести последовательность, в которой будет выполнен рисунок, т. е. составить алгоритм, иначе его просто невозможно нарисовать графическим редактором (особенно если  необходимо выполнить геометрически точный рисунок).

При изучении темы «Web-технологии» в разделе «Сайтостроение» я знакомлю обучающихся с основами языка разметки гипертекста HTML, стимулирую их алгоритмическую деятельность, формирую у школьников навыки структурного программирования на языке высокого уровня. 

При работе с программой Microsoft Excel подбираю аналоги всех алгоритмических конструкций, имеющиеся в электронных таблицах: ввод исходных данных, расчеты значений величин, ветвление, циклы (с параметром и с условием), вывод результатов решения задачи. Так, в случаях, когда в программах на языках программирования применяются ветвления (условные операторы), в программе Microsoft Excel может быть использована стандартная функция ЕСЛИ. При необходимости применения действий, аналогичных циклу с условием, используется многократное копирование формулы в ряд последовательно расположенных ячеек (по одной) до получения требуемого результата или копирование формулы в большой диапазон ячеек с выводом результатов расчетов только в те из них, в которых требуемое условие не соблюдается.

Подбирая задания для реализации в электронных таблицах, я стараюсь не только приблизить их наполнение к реальности, к практической применимости (например, тестовые программы, автоматизированные проверочные работы, обучающие тренажеры), но и развивать логическое мышление школьников, их способности к анализу (вычленению структуры объекта, выявлению взаимосвязей, осознанию принципов организации) и синтезу (созданию новых схем, структур и моделей).
Существенной  частью своей работы считаю внеурочную деятельность (факультативы, олимпиады, конкурсы, научно-практические конференции), которая направлена на удовлетворение индивидуальных образовательных интересов, потребностей и склонностей учащихся.

Основной задачей своей педагогической деятельности в этом направлении считаю создание условий для самоопределения, самовыражения учащихся через вовлечение их в разнообразную творческую деятельность.

Задачи формирования информационной культуры лицеистов и  навыков работы с информацией посредством современных компьютерных технологий  выполняются параллельно с задачей формирования и развития навыков построения информационной модели. Действительно, преобразование объекта в модель, выбор наиболее эффективного способа решения задачи, постановка и формулирование проблемы, самостоятельное создание алгоритмов деятельности при решении проблем творческого и поискового характера; собственно поиск, анализ и отбор необходимой информации, ее преобразование и  сохранение – всё это элементы информационной компетенции. 

Задача эстетического и трудового воспитания учащихся также решается при в процессе развития алгоритмического стиля мышления, который сам по себе несёт в себе красоту и гармонию прикладной математики, постигнуть которые можно только предприняв немалые усилия мысли.

Таким образом, в  процессе  обучения по технологии, элементы которой описаны выше, учащиеся овладевают  знаниями,  умениями  и  навыками  в соответствии с содержанием курса, а также приобретают специфические личностные качества, способствующие развитию алгоритмической, информационной культуры – необходимого компонента общей культуры человека в современном обществе.

Рост профессиональной компетентности и распространение опыта работы

В системе повышаю профессиональную и специальную компетентность как в форме самообразования, так и в форме прохождения курсовой переподготовки. 

Мой опыт работы  и некоторые теоретические обобщения были представлены на семинарах, творческих отчетах лицея, конкурсных проектах. Так, «Сборник учебно-методических пособий и материалов  по применению  информационных технологий» и «Комплект материалов по информатизации образовательного пространства лицея», в которых были представлены мои материалы, получили малую золотую медаль ярмарки Учсиб – 2007; проект «Организация системного подхода по применению информационно-коммуникационных технологий в образовательном процессе в МОУ экономический лицей», выполненный также при моём участии,  стал лауреатом районного и победителем городского этапа конкурса методических проектов в 2008 году.  На  творческом отчете лицея «Развитие ключевых компетенций учащихся как приоритетное направление работы педагогического коллектива лицея» в 2008 году выступала по теме  «Компетентностный подход, как основа развития школьного курса информатики» и давала  открытый урок - практикум по теме: «Построение информационной модели персонального компьютера»  в 11 классе. Принимала активное участие в работе августовских районных конференций, выступая с  сообщениями по темам: «Ситуация успеха на уроке», «Требования ЕГЭ и курс «Информатика и ИКТ» средней общеобразовательной школы».

Кроме того, в течение последних двух лет руковожу педагогической практикой студентов математического факультета Новосибирского государственного педагогического университета по методике преподавания информатики. 

О.Ю. Андриянец,
учитель английского языка МБОУ «Экономический лицей»
Личностно-ориентированный подход 
в обучении иностранному языку

Любой школьный класс является неоднородным, поскольку обучающиеся в нем школьники различаются по многим параметрам: уровень обученности, способность к обучению, к овладению языками,  способность к общению на иностранном языке в группе, интеллектуальные способности, мотивация к изучению иностранного языка. Различен и стиль учения, и особенности характера, и степень уверенности в своих возможностях. Кроме того, различны и планы на будущее, профессиональные устремления учащихся, в связи с чем  допускаются разные уровни обученности: общеобразовательный и, несколько продвинутый, профильный, ориентированный на выбранную профессию и продолжение обучения в вузе. Необходимость учёта выше изложенных различий между обучаемыми и между профильными классами диктует организацию личностно-ориентированного обучения которое предполагает гибкость в определении целей, учитывает личностные интересы школьников, их индивидуальные особенности и создаёт предпосылки для большей результативности обучения.
Цель проекта: достижение оптимальных результатов обучения иностранному языку с помощью дифференцированного подхода к обучению разноуровневых классов и учёта индивидуальных особенностей обучаемых.
Задачи проекта:

1. Разработка программно-методического комплекса для профильных классов и использование его в процессе формирования коммуникативной компетенции учащихся.              

2. Реализация принципа дифференцированного и индивидуального подхода к обучению через:

· совместное с учащимися целеполагание по результатам входного тестирования;

· систему разноуровневых заданий и заданий открытого типа по всем видам речевой деятельности;

· использование проектной методики и групповых видов работы;

· разработку индивидуальных  программ работы с одарёнными детьми.

3. Апробация системы «портфолио учащегося как средство контроля и самоконтроля» в рамках личностно- ориентированного обучения.
Обеспечение процесса реализации проекта:

· технические средства обучения: аудио и видеомагнитофоны

· вербальные и зрительные опоры

· грамматические и функционально-смысловые таблицы, лексические и тематические картинки, карты, схемы

· компьютеры, объединённые в локальную сеть и представляющие собой лингафонный кабинет на 12 рабочих мест
Процесс реализации проекта.  Первое, с чего я начинаю – это разработка программно-методического комплекса для профильных классов. Последние 3 года это 10-11 классы гуманитарно-юридического профиля. Комплекс включает в себя общеобразовательный (базовый) курс, созданный на основе аутентичных учебно-методических комплексов, который дополнен профильно- ориентированной тематикой. Например, в рамках темы «Выбор профессии» обсуждаются подтемы «Профессия юриста», «Преступление и наказание», в рамках  темы «Технический прогресс» - подтема  «Высокие технологии в борьбе с преступностью», в рамках темы «Взаимоотношения в семье»- подтема «Права детей в России и Великобритании», составление экскурсии «Исторические здания нашего города» в рамках темы «Дом, в котором я живу.» Для домашнего чтения предлагается произведение Ч. Диккенса «Great Expectations».
Тематика дополняется  за счёт элективных курсов.
1. «Технология исследовательской работы в области изучения иностранного языка»
В процессе работы с данным курсом решаются следующие задачи:

· ознакомить учащихся с элементами методики научного исследования

· развивать интерес в области языкознания

· совершенствовать умение вести беседу и отстаивать свою точку зрения

· совершенствовать навыки монологической и диалогической речи, всех видов чтения и восприятия иностранной речи на слух.

     Актуальность данного элективного курса очевидна – с каждым годом всё большее количество учащихся изъявляют желание участвовать в серьёзной исследовательской работе и научить их делать это правильно и эффективно очень важно. Кроме того, представление результатов исследования на английском языке – специфика, которая требует определённых умений и навыков.
 2. Курс практической фонетики английского языка направлен на:
· осознание учащимися сложностей английского произношения

· выработку навыков и умений по снятию трудностей в произношении

· формирование прочных навыков,а затем и умений произносить и интонационно грамотно оформлять такие явления речи, как обращение, перечисление, вводные слова и фразы, слова автора и т.д.

Не надо забывать о том, что с помощью интонации, ударения, паузации можно менять смысл всего сказанного. Данные знания составляют часть важной социолингвистической компетенции.

Внутри вновь сформированных классов проводится входное тестирование, позволяющее сделать вывод об уровне обученности учащихся по следующим направлениям – grammar, speaking, reading, listening,writing. Результаты входного тестирования, в свою очередь, дают возможность определить индивидуальные цели обучения каждого ученика.В этом смысле  идеальным является случай, когда учащиеся в ходе обсуждений сами выделяют приоритеты, уточняя и конкретизируя цели своей деятельности. Одобрив их, приняв их, школьники берут часть ответственности за их реализацию на себя. Тогда процесс овладения иностранным языком становится процессом постепенного осознанного продвижения к цели. Степень решения поставленных задач осуществляется по результатам  контрольных работ «Progress Tests» два раза в четверть и экзаменационных работ – два раза в год. Это позволяет учащимся с помощью учителя отслеживать прогресс (регресс) в изучении английского языка, постоянно корректируя первоначально поставленные цели и задачи.

Кроме того , во время первой беседы-знакомства  я собираю информацию  об увлечениях учащихся, любимых видах деятельности на уроках английского языка, а также о планах на будущее.Вся эта информация впоследствии оказывается полезной для осуществления личностно-ориентированного обучения:

· при подборе тем и проблем для обсуждения, речевых ситуаций и ролей для обучаемых, текстов для чтения и восприятия на слух

· при подборе видов деятельности, упражнений, которые заинтересовали бы всех школьников и не оказались слишком лёгкими для одних учащихся и слишком трудными для других

· при оценивании уровня продвижения каждого ученика, при решении таких проблем как включение в работу всех, а не только самых подготовленных и уверенных в себе школьников.
Перечисленные моменты связаны с содержанием обучения, методами и приёмами работы, организацией управления работой школьников. Как изменить эти составляющие учебного процесса, чтобы сделать его личностно-ориентированным? 

Начнём с содержания обучения. Как известно, программа по иностранным языкам чётко определяет набор разговорных тем для изучения на каждой ступени. Однако для возбуждения и поддержания интересов учащихся важно предлагать такие тексты и задания, так формулировать проблемы для обсуждения, чтобы они были личностно значимы для школьников и помогали им найти ответы на интересующие вопросы. Оставаясь в границах, очерченных государственным стандартом и учебной программой, я предоставляю учащимся возможность выбора аспектов той или иной разговорной темы, текстов, проблем, ситуаций.

Например, в рамках темы «Здоровый образ жизни» учащиеся предлагают обсудить проблему компьютерной зависимости, создаётся группа заинтересованных и выполняется исследование с последующей презентацией его результатов. Из ряда предложенных учителем текстов для чтения: о роли биологических часов в жизни человека, о проблемах «сов» и «жаворонков», о пагубной роли стрессов в нашей жизни и способах избегать их, о первой помощи при недомогании, о способах релаксации – дети выбирают один текст для совместной работы и один – для работы в группах по интересам. Кроме того, учащимся  предлагается оформить постеры или брошюры с дополнительной полезной информацией по темам на выбор: «Народная медицина», «Нетрадиционные методы лечения», «Лечение травами», «Бабушкина аптека» и др. В данном задании у детей есть выбор – выполнить его индивидуально или в группе, что зависит от личностных особенностей обучаемых. 

Когда учебный материал отобран и определены цели и задачи, переходим к их реализации через систему разноуровневых заданий и заданий открытого типа. 

Разноуровневые задания позитивно способствуют развитию самооценки. Обучаясь в одном классе, по одной программе и учебнику школьники способны усваивать материал на разных уровнях: базовый, повышенный, высокий или базовый, прикладной, творческий.

Базовый уровень должен быть доступен всем школьникам, включая самых слабо подготовленных. Достижение второго и третьего уровня варьируется от ученика к ученику.

Примеры дифференцированных заданий.
Диалогическая речь. Тема « Дом, в котором я живу», подтема «Проблемы с соседями», варианты проблем: затянувшийся ремонт; громкая музыка; дети прыгают, бегают, играют в мяч.

Один из учащихся – сосед, другой – пострадавший. Задание – найти компромиссное решение любой проблемы на выбор. Первый этап работы – совместный: учащиеся прослушивают диалог-образец со зрительной опорой, определяют проблему и подчёркивают выражения, которые могут быть использованы при составлении собственного диалога:

· Could I have a word with you, please?

· It’s really disturbing me.

· I realize it’s annoying, but…

· Do you think you could do something about it?

· What do you suggest?

· Why don’t you…?

Следующий этап предполагает выбор. Базовый уровень – воспроизведение образца, прикладной уровень – составление диалога по образцу с использованием выделенных фраз, творческий уровень – составление собственного диалога.
Грамматика. Задания 1 уровня сложности: заполнить пробелы в предложениях правильной формой глагола в скобках с указанием типа условного предложения; по одной из частей предложения (главному или придаточному предложению) восстановить нужную форму глагола в другой части предложения.

Задание 2 уровня сложности: подобрать к началу предложения продолжение, указать тип условного предложения, перевести на русский язык.

Задание 3 уровня сложности: перевести условное предложение с русского языка на английский.
Чтение.  Базовый уровень: прочитать текст и ответить на вопросы; прочитать текст и определить соответствуют  утверждения содержанию или нет; прочитать текст и поставить данные предложения в хронологическом порядке.

Повышенный уровень сложности:  заполнить пробелы в тексте предложениями; прочитать текст и ответить на вопросы, выбирая один ответ из трёх  данных; прочитать текст и разделить его на несколько абзацев, выделяя основную идею каждого; составить вопросы по содержанию текста.
Аудирование. Базовый уровень:  прослушать текст и установить соответствия  между высказываниями говорящих и утверждениями , данными в списке; прослушать текст и заполнить пробелы словами или фразами соответствующими запрашиваемой информации.

Повышенный уровень: прослушать текст и определить, какие из приведённых утверждений соответствуют содержанию текста, какие не соответствуют и о чём в тексте не сказано; прослушать текст и ответить на предложенные вопросы.
Высокий уровень сложности: прослушать текст и выбрать один из трёх предложенных вариантов ответа на вопросы; прослушать текст и поставить предложения в правильном хронологическом порядке.
Письмо. Прикладной уровень. Задание – написать сочинение, выражающее мнение по поводу следующего утверждения «Computers are an essential part of our daily lives», использовать план и опорные выражения.

Introduction. (Para 1)

state topic and your opinion: computers are used in all parts of our lives- work, school, leisure; make our lives easier; better organized; can’t live without them.

Main Body (Para 2 )

computers make our working lives easier; accurate; save time; keep a lot of information in one place; everything we need is in front of us.

(Para 3 )

use the Internet for research, for work, for school and pleasure; helps us keep in contact with people around the world; have fun as well as work or study.

(Para 4 )

not healthy to spend too much time sitting at the computer, can damage our eyes; we don’t exercise as much; don’t talk to other people.

Conclusion ( Para 5 )

restate your opinion: computers are an important part of our lives today; help us to work and study more effectively; we shouldn’t spend all of our time in front of a computer screen.

Творческий уровень. Задание – написать сочинение, выражающее собственное мнение по поводу утверждения, опираясь на план:

1 Introduction ( State the problem )

2 Express your opinion and give reasons for it.

3 Give other people’s arguments and explain why they are wrong.

4 Conclusion.

     Хотелось бы также остановиться на заданиях открытого типа – одной из важнейших возможностей включения в речемыслительную деятельность учащихся разного уровня обученности. Эти задания не имеют единственного правильного ответа и позволяют детям справляться с ними при любом уровне владения языком. Приведу примеры таких заданий:

· прочитай текст и ответь на вопросы, которые посильны и интересны тебе  (предлагается ряд вопросов с целью проверки понимания текста)

· при закрепление грамматической темы «Условные предложения  2,3 типа» – соедини части предложений так, чтобы получился рассказ. В зависимости от языковой подготовки, особенностей мышления и чувства юмора учащиеся могут соединять части предложений по-разному.

Важным в реализации личностно-ориентированного обучения является правильный выбор форм работы на уроке. Хотелось бы особенно отметить групповой вид работы и проектную методику. Как я уже отмечала ранее, учащимся предоставляется возможность выбора текстов для чтения. В этом случае они выбирают один текст для совместной работы и обсуждения в классе и один – для работы в группах по интересам . Групповая работа над разными текстами позволяет каждому учащемуся в группе выполнять посильные функции. Например, при изучающем чтении, один ученик вполголоса читает текст, другой  выделяет незнакомые слова, третий  ищет значения слов в словаре, четвёртый переводит предложения, вызывающие трудности при понимании и т.д. Такая работа готовит учащихся к реальной коммуникации – обмену информацией с группами, читавшими другие тексты, к оценочным суждениям по поводу прочитанного и услышанного от других. Функции школьников в группе могут меняться как и состав групп, важно, чтобы осуществлялось взаимодействие и взаимопомощь. Такая работа способствует развитию речевой инициативы, совершенствует учебные и коммуникативные умения.

Что касается метода проектов, который пользуется популярностью у учащихся, то он позволяет сочетать самостоятельную индивидуальную работу с групповой и коллективной, стимулирует самостоятельный поиск учащимися нужной информации, требует развития творческой фантазии, чтобы выигрышно организовать найденную информацию и представить её другим. Метод проектов активизирует все стороны личности школьника: его интеллектуальную сферу и такие черты характера как целеустремлённость, настойчивость, любознательность, трудолюбие, толерантность, его коммуникативные навыки, чувства и эмоции.

Например, работая над проектом «Компьютерная зависимость», учащиеся объединяются в группу и ставят следующую цель –  исследовать проблему и предложить способы её решения. Поставленные задачи определяют направления работы подгрупп – поиск теоретической информации по теме, анкетирование различных возрастных групп и обработка полученных данных, посещение компьютерных клубов Новосибирска и беседы с их управляющими и т.д. Затем все вместе делают выводы. После презентации результатов своего исследования на уроке учащиеся проходят с лекциями по классам, проводят беседы, снабжая учащихся тестами по выявлению у себя предрасположенности к компьютерной зависимости и по определению степени зависимости.

Лидерами в групповой работе, проектных заданиях чаще всего становятся дети  с высоким уровнем обученности и желанием совершенствоваться дальше. В каждом классе есть талантливые дети. Очень важно увидеть этот талант и помочь ему раскрыться. За отчётный период у меня был опыт работы с такими детьми. Например, Петренко Олеся, выпускница 2007 года. Девочка с большим удовольствием занималась научно-исследовательской работой. В 2005-2006 учебном году заняла 1 место на районной научно-практической конференции и была награждена Дипломом лауреата городской научно-практической конференции школьников, войдя в «Золотую лигу» с темой «Скрытые резервы памяти». Олеся успешно прошла три отборочных тура и стала участником программы по обучению в США  «US Department of State’s Future Leaders Exchange Program». Подготовка к заданиям первого и второго тура этой программы входила в наш совместный план работы. Результаты обучения подтверждены сертификатами.

Как было отмечено ранее, учащимся рекомендуется заносить данные о своих удачах и неудачах в изучении английского языка в языковой портфель, начиная с результатов входного тестирования. Ведение учащимися индивидуальных ЯП, являющихся коллекцией их работ и результатов, позволяет: проследить индивидуальный прогресс ученика, достигнутый им в процессе обучения, причём без сравнения с достижениями других учеников; глубже понять причины успехов и неудач в учёбе;  поддерживать интерес и устойчивую мотивацию к изучению иностранного языка у каждого учащегося.

ЯП помогает учителю: управлять качеством образования; повышать личную ответственность учащихся за результаты обучения; планировать учебный процесс и оценивать уровень владения языком в тесном взаимодействии с учащимися.

     Однако эта работа требует от учителя  постоянного внимания и наблюдения, а в случае необходимости – помощи. Кроме того, в ЯП учащихся есть страницы для учителя, где даётся характеристика сформированности компетенций ученика в разных видах речевой деятельности (данная компетенция сформирована; находится в процессе формирования; не сформирована).Эта информация важна для учителя т.к. позволяет чётко планировать деятельность, ориентируясь на конкретные коммуникативные умения каждого ученика, помочь каждому из них осознать свой индивидуальный путь овладения иностранным языком, вносить необходимые коррективы в процесс обучения на основе полученной информации, претворяя в жизнь, таким образом, личностно-ориентированный подход в формировании коммуникативной компетенции учащихся.
Диагностика успешности образовательного процесса. Результативность
     В начале учебного года во вновь сформированных классах проводится входное тестирование всех видов речевой деятельности.. Уже к концу 2007-2008 учебного года, благодаря индивидуальному подходу к обучению, наметилась положительная динамика, а к концу 2008-2009 учебного года результаты значительно улучшились и стабилизировались. 
     Выпускники 11 классов экономического и гуманитарно-юридического профилей лицея ежегодно в мае принимали участие в олимпиаде по иностранным языкам в базовый ВУЗ НГУЭиУ, результаты которой оценивались как вступительный экзамен в данный ВУЗ. Так, в 2004-2005 уч.г. – 86% моих учащихся получили хорошие и отличные оценки, в 2005-2006 уч.г. – 60% учащихся успешно справились с экзаменационной работой. 
     Результаты ЕГЭ 2007-2008 уч.г. – 100%, 2008-2009 уч.г. – 70%. Выпускница 2008-2009 уч.г. Дулындина А. набрала 90 баллов. Таким образом, на основании анализа данных результатов можно утверждать, что внедрение в процесс обучения принципов, методов и приёмов личностно-ориентированного обучения обосновано.

Н.В. Косачёва,
учитель русского языка и литературы

МБОУ «Экономический лицей»
Интерактивные формы и методы

в преподавании литературы и русского языка

Обращение к проектной теме продиктовано необходимостью совершенствования педагогического «инструментария» в условиях модернизации школьного образования.

В основе моего опыта лежат идеи гуманистической философии, на основе которых вырабатывается концепция обучения и образования. Суть этой концепции, по утверждению А.Г. Маслоу, состоит в том, что целью образования и предметом обучения является сам человек. Гуманистические цели отвечают интересам человека, и среди них на первый план выступает его самореализация. 

Основа предметной работы –  компетентностный подход в обучении.   Ведущую роль в преподавании русского языка и литературы отвожу коммуникативной компетенции, которая «синтезирует лингвистические, культурологические, психологические и социальные знания».

Профессиональный интерес вызывает интерактивная технология, которая осваивается не только в области компьютерного обучения, но и в организации самого образовательного процесса. Это объясняется тем, что в последний предаттестационный период я работаю в образовательных учреждениях, которые реализуют инновационные подходы в обучении: МОУ СОШ № 33 им. Героя РФ М.Ю. Немыткина является экспериментальной площадкой, на  её базе разрабатывается тема «Создание условий для творческого саморазвития учащихся на основе дифференциации и индивидуализации обучения и воспитания; педагогический коллектив  МБОУ «Экономический лицей»  разработал инновационный  проект «Создание ресурсной модели, реализующей развитие ключевых компетенций учащихся в процессе апробации и внедрения инновационных учебных материалов», который в 2008 году был удостоен гранта Президента РФ. Собственную профессиональную стратегию выстраиваю согласно образовательным установкам школы и лицея: создать для учащегося возможность занимать активную позицию в учебном процессе, не просто усваивать предлагаемый учителем или программой материал, а самому искать ответы, вступая в диалог с окружающим миром. Обоснованность такой установки в обучении и воспитании представлена в научно–теоретических положениях и технологиях на основе личностно-ориентированного обучения («педагогика сотрудничества», гуманно-личностная технология Ш.А. Амонашвили, А.В. Хуторской), активизации и интенсификации деятельности учащихся (проблемное обучение Дж. Дьюи), развивающего обучения (Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов), социоигровой педагогики (В.М. Букатова - Е.Е. Шулешко -  А.П. Ершова) эвристического обучения (А.В. Хуторской), технологии дифференциации разноуровневого обучения (М.М. Поташник) и др. 

Цель профессионального проекта.  Интерактивная технология понимается как форма обучения, где знание добывается в совместной деятельности через диалог, полилог учащихся между собой и учителем. Технология интерактивного обучения сохраняет основное содержание образовательного процесса, но видоизменяет транслирующие формы на диалоговые. 

Цель: создание организационно-педагогических и методических условий для развития ученика, его переориентация из позиции потребителя информации в активного участника учебного процесса через использование интерактивных методов и форм обучения.

Задачи проекта:

1. Изучить состояния проблемы «Интерактивные формы и методы в обучении литературе и русскому языку».

2. Практически  смоделировать наиболее эффективные формы интерактивного обучения.

Условия, обеспечивающие реализацию проекта
Образовательные программы. За время, прошедшее с последней аттестации, работала в 5 - 11-х классах по программам и учебникам, утверждённым Министерством образования.
Литература
	Программа
	Учебники
	Уровень
	Период

работы

	Литература. 5-11 кл. Под ред. В.Я. Коровиной. -  М.: Просвещение, 2005.
	 Коровина В.Я., Журавлёв В.П., Коровин В.И., Полухина В.П., Збарский И.С. Литература: 5-9 кл. – М.: Просвещение, 
	Базовый
	2005-2008

	Литература. 5-9 кл. Т.Ф. Курдюмова, - М.: Просвещение, 2005.
	 Курдюмова Т.Ф. Литература. 5-6 кл. В 2-х ч. Учебник – хрестоматия для общеобразовательных учреждений. - М.: Дрофа, 2007.


	Базовый
	2008-2009

	Литература 10-11 кл. В.Я. Коровина, В.П. Журавлёв, В.И. Коровин
	Коровин В.И. и др. Литература. 10 кл.:В 2 ч. – М.: Просвещение, 2008.

 Журавлёв В.П. Русская литература xx века: 11 кл.:  В 2-х ч. - М.: Просвещение, 2009.
	Профильный
	2008-2009


Русский язык
	Программа
	Учебники
	Уровень
	Период работы

	Русский язык. 5-9 классы. М.Т. Баранов, Т.А. Ладыженская, Н.М. Шанский. –М.: Просвещение, 2007. 


	 Ладыженская Т.А., Баранов М.Т.,  Тростенцова Л.А. и др. Русский язык. 5-9 кл.– М.: Просвещение, 2005-2009.


	Базовый
	2005-2009



	
	Греков В.Ф., Крючков С.Е., Чешко Л.А. Русский язык. 10-11 кл. – М.: Просвещение, 2006.
	Базовый
	2006-2007

	Русский язык. 10-11классы.  А.И.Власенков, Л.М. Рыбченкова – М.: Просвещение, 2004.                                                                            


	Власенков А.И., Рыбченкова Л.М.  Русский язык. Грамматика. Текст. Стили речи. 10-11 кл. -М.: Просвещение, 2008.


	Базовый
	2008-2009


Ведение дополнительных курсов, углубляющих предметное изучение
	Предмет
	Форма
	Название курса
	Класс
	Период 
работы

	Русский язык
	Элективный курс
	«Лингвистический анализ художественного текста»
	9
	2005-2006

	Литература
	Факультатив
	«Литературная гостиная»
	10
	2006-2007

	Русский язык
	Элективный курс
	«Культура речи»
	11
	2007-2008

2008-2009

	Русский язык
	Элективный курс
	«Современный русский язык»
	10-11
	2008-2009

	Русский язык
	Элективный курс
	«Речеведение»
	11
	2009-2010


Программа курса «Современный русский язык» является кафедральной  разработкой лицея.  
Курс «Культура речи» был  разработан на основе  двух программ: Смирнова Л.Г. Культура русской речи – М.: Русское слово, 2006; Потёмкин Т.В. Культура устной и письменной речи. – М.: Русское слово, 2006.

Ресурсное обеспечение. Технические условия кабинета позволяют обеспечить функциональность учебно-воспитательного процесса.  Техническое оснащение кабинета: 

· магнитная доска с подсветкой;

· телевизор с видеоплеером;

· кодоскоп;

· компьютер;

· проектор;

· проектный экран с ручным управлением.

     С появлением в классе нового технического средства – проектора с экраном появилась возможность использования на уроках электронных наглядных пособий.

     Мною сформирована электронная библиотека, которая включает в себя методические разработки уроков, дидактические материалы, презентации, медиафайлы. Пополнение библиотеки идёт за счёт приобретения готового программного обеспечения, интернет-ресурсов, также  за счёт собственных разработок. Создан тематический каталог, состоящий из двух частей: «Русский язык» и «Литература».

В кабинете имеется:

· лингвистические и литературоведческие словари;

· энциклопедии;

· библиотека методических материалов для учителя;

· учебные пособия по русскому языку для средних и старших классов;

· дидактические материалы по русскому языку и литературе;

· собрание произведений художественной литературы, изучаемых в рамках школьной программы;

· видеотека произведений русской классики;

· интерактивные учебники и тренажёры по русскому языку;

· наглядные пособия (репродукции, таблицы, папки с иллюстративным материалом);

· фонотека (CD).

     Наличие разнообразных средств  позволяет сделать учебный процесс более эффективным, так как включает в активную учебную деятельность учащихся с различными типами восприятия информации. 

Условия кабинета соответствуют предписаниям СанПиН:

· соблюдается режим освещения (используются жалюзи, доска с подсветкой, перед началом учебного года заменено основное освещение);

· используется лёгкая, удобная мебель;

· в оформлении кабинета использованы безопасные материалы.

     Озеленение и спокойная цветовая гамма создают благоприятный психологический климат для обучения и общения. В течение урока проводятся физминутки с игровыми элементами, которые готовятся самими учащимися.

В кабинете сформирована  безопасная, здоровьесберегающая образовательная среда. 

Пути решения профессиональной проблемы. Интерактивные формы и методы обучения позволяют значительно быстрее раскрыть творческий потенциал учащихся, поэтому  использую  эти формы  в классах различных образовательных ступеней. Основную цель обучения на уроках литературы я вижу в формировании культуры читательского восприятия через развитие  творческих способностей школьников.  Решаются следующие задачи обучения: 

· развитие эмоциональной чуткости к слову, интонации, стилю речи;

· развитие потребности выражения чувства, представления, мысли в слове.

· Параллельно решаются другие предметные задачи: 

· освоение программных произведений;

· развитие умения анализа и интерпретации художественного текста;

· освоение литературно – теоретических понятий.  

 Одним из используемых в моей работе методов интерактивного обучения является метод проектов. Разработку проектного метода осуществляю на основе культурологического подхода преподавания литературы. 

Формирование ценностных представлений личности, основанных на особенностях национальной и общечеловеческой культуры, духовно-нравственных понятиях, а также её социализация  (то, что входит в определение ключевых компетенций ) невозможно без  литературного образования. Не случайно в настоящее время идет совершенствование методических технологий, поиск и внедрение новых форм и методов изучения литературы в школе. Это является  одной из актуальных проблем современного образования.  По признанию ученых-методистов, одной из современных тенденций развития методики преподавания литературы в средней школе становится  культурологический подход, который понимается как «рассмотрение художественного произведения в большом контексте всех культурных ценностей эпохи». Культурологический подход позволяет рассматривать текст художественного произведения как «культурный универсум» (В.А. Доманский), «феномен культуры» (С.А. Леонов), представляющий собой обобщенную модель мира. 

Разработкой и внедрением научно-методического направления, в основе которого лежит культурологический подход, занимался Ю.М. Лотман. Значимость этого подхода определялась им возможностью  формирования у личности гуманистических идеалов и ценностей. Постижение литературного произведения происходит не только как перевод художественных образов в понятия и суждения, но и как  постижение читателем духовной атмосферы культурной эпохи и авторской модели мира.

Сложность осуществления культурологического подхода в литературном образовании связана с отсутствием у учащихся концептуального представления о том или ином типе культуры, культурно-историческом периоде. Поэтому нужно выстраивать своеобразную систему ценностей для того типа культуры, который отражается в изучаемом произведении.

В 2008 году один из таких проектов был разработан в курсе преподавания литературы в 5 классе.
Так как сверхзадачей литературного образования считаю создание собственного текста, то использую проектный метод и на уроках литературного творчества.

 Проект создания сборника хокку в 7 классе (программа В.Я Коровиной) содержал следующие этапы.
Создание эмоционально-информационного поля

	Внеурочная деятельность
	Урочная деятельность


	Посещение муниципального  
культурного центра 
«Сибирь-Хоккайдо».


	Знакомство с культурой Японии (японская живопись, этническая музыка, традиционные для Японии художественные промыслы). 


     На этом этапе были установлены межпредметные связи: в рамках темы «Конструирование из бумаги» на уроках технологии учащихся познакомили с основами  японского искусства бумажной пластики оригами.
Целеполагание. Постановка цели  - создание сборника хокку. Мотивацией послужила возможность участия в конкурсе стихосложения в жанре хокку.
Организация творческого процесса через самостоятельную работу с дидактическим материалом на основе анализа. В первой части урока более задействована была воспроизводящая деятельность учащихся. В беседе с учителем вспоминались знания, полученные на предыдущем уроке. Эта часть урока стала подготовительной. Собственно развитие творческих способностей детей происходило во второй части урока, когда класс работал с листами заданий, которые были подготовлены мною самостоятельно.
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Задания были выстроены с учетом принципа работы творческого мышления: от конкретного образа (в нашем случае звука) к потоку свободных ассоциаций, а затем -  к словесному воплощению. 

По работам можно было судить, что у детей достаточно богатое воображение. Никто из них не испытывал затруднений при написании образов, рожденных их воображением. У кого-то ряд ассоциаций больше, у кого-то меньше, некоторые из них, безусловно, отличаются оригинальностью, выполнение этого задания активизировало главную составляющую творческого развития – воображение.

Последующие задания были нацелены на повышение внимания к словесному выражению, к точности передачи мысли и чувства (зад. № 2) и задания, в которых самим предлагалось вставить пропущенную часть трехстишия (зад. № 3-5). Последние задания были рассчитаны на проявление второй составляющей творческого развития - художественной интуиции. На этом этапе шла работа над литературоведческими понятиями (эпитет, сравнение). Эти задания были труднее, поскольку логика чужого текста ставила ограничения для «полета» собственного воображения, потом нужно было подобрать именно художественно выразительное средство (зад. № 3,4), да и художественное чутье семиклассника, в силу возраста, развито меньше, чем воображение. 
Выполнение - написание стихотворения (домашнее задание).  Серия заданий была подготовкой для выполнения домашней работы. Хокку писали дома, так как выполнение творческого задания требует определенного времени, условий для «мук творчества». Тема не оговаривалась, что позволило ученикам писать свободно, согласно своим интересам. Многие иллюстрировали свои работы.
Формирование сборника литературного творчества в жанре хокку.  На следующем уроке состоялось чтение и обсуждение работ, была организована выставка иллюстрированных работ. Такой общественный отклик на результаты творчества необходим, он  является стимулом для выполнения последующих творческих задач. К выполнению завершающего этапа проекта подключились учащиеся 11Б класса художественно-эстетического профиля. Ими были созданы иллюстрации в стиле подражания средневековой японской живописи.
Оценка. Сложность оценки творческих заданий состоит в том, что нет четких критериев. Их и не может быть, поскольку у каждого человека свой уровень развития творческих способностей. Они тесно связаны с индивидуальностью. А индивидуальность ребенка не может быть оценена отрицательно. На мой взгляд, оценка может быть снижена, если есть грубые нарушения жанра. Поэтому, поощряя творческую инициативу и самостоятельность учеников, стараюсь быть тактичным критиком. 

Работа в 2006/07 и 2007/08 учебных годах  с классами художественно-эстетического профиля школы «Творчество» при МОУ СОШ № 33, в которых обучались  ребята, поступающие в НГАХА, заставила пересмотреть подходы к реализации проектного метода.  Для проектной деятельности я выбрала  форму, которая соотносилась с профильными предметами: композицией, живописью, историей искусства. Условно её можно назвать  «Иллюстрация как способ интерпретации». Конечно, иллюстрирование литературных произведений не является новым, этот вид задания чаще используется в среднем звене, как правило, в 5-6 классах. Но когда среди твоих учеников не один-два хорошо владеющих рисованием, а целый класс, профессионально изучающий навыки мастерства, имеет смысл организовать этот вид работы на принципиально другом качественном уровне.

В основе построения этой формы работы также лежит культурологический подход. Но в освоении  культурного контекста  литературного произведения  акцент делается на зрительные образы:  знакомство с произведениями художников-иллюстраторов, сравнение иллюстраций разных авторов, создание собственной интерпретации темы, образа, идеи. Формулировка задания даётся в форме проблемного вопроса, включение такого вида заданий возможно как на этапе вхождения в тему, так и при её завершении   («Образ Петербурга в графике М.В. Добужинского и  в произведениях  Ф.М. Достоевского», «Символизм в живописи и поэзии», «М. Шагал и поэзия обэриутов», и др.). 

Чтобы создать собственную интерпретацию, ученик обращался к художественному  тексту, без этого невозможно обоснованно представить свою точку зрения. Заключительная ступень в работе над соотношением зрительного и словесного  образа – создание собственной иллюстрации. 

Такие проекты были краткосрочными, поэтому выполнялись чаще всего в графической технике в течение урока самостоятельно. Использовались и формы групповой работы.  Объединившись в группу из 4 человек, учащиеся попытались передать цветопись в стихотворениях  разных лет С. Есенина. Через  зрительные образы им  удалось показать результат анализа составленной подборки стихотворений  - «выцветание» поэтического текста, потерю слов со значением цвета.  Презентация этой работы (4 листа формата А2) была представлена в рамках недели русского языка и в дальнейшем использовалась в качестве наглядного пособия  как иллюстративный материал. 

За 2 года работы с  классом школы «Творчество» были реализованы проекты: «Мотив одиночества в лирике М.Ю.Лермонтова», «Обложка к роману Ф.М.Достоевского «Преступление и наказание», «Символизм в графике», «Визитная карточка поэта» (иллюстрирование одного стихотворения поэта Серебряного века), «Мастер и Маргарита» М.А. Булгакова. Любимые сцены романа», создание иллюстраций  к любимым произведениям. 

Результаты реализации культурологического подхода в изучении литературной темы через метод проекта:

· созданы устойчивые межпредметные связи (русский язык, литература, ИЗО, технология, история, информатика, культурология,  эстетика); 

· интегрированы знания  различных видов искусства (музыка, живопись, театр, кинематограф);

· расширены и углублены знания о литературных жанрах; 

· сформировано эмоционально положительное отношение к  культурному наследию. 

И самым  важным  результатом считаю осуществление творческой самореализации ученика.  

Каждый урок литературы не может быть проектным, в ходе урочных занятий использую такие приёмы и формы работы:

· создание эстетической «установки» восприятия художественного произведения (прослушивание фрагментов музыкальных  произведений, декламация литературных произведений в актёрском и авторском  исполнении, знакомство с произведениями  изобразительного искусства); 

· включение в анализ текста элементов художественного мышления (словесное рисование, иллюстрирование);

· использование игровых форм проведения урока (инсценирование, импровизация), основанных на элементах социоигровой педагогики;

· организация групповых и индивидуальных форм работы;

· использование системы дифференцированных заданий,   заданий «на выбор», творческих работ.

     Цель уроков русского языка – воспитание языковой грамотности. Задачи преподавания предмета:

· дать определенный программой круг знаний по русскому языку, выработать умение применять их;

· сформировать орфографические и пунктуационные умения и навыки;

· сформировать умения и навыки связного изложения мыслей в устной и письменной форме.

При формировании навыков лингвистической компетенции  основной дидактической единицей  и материалом является текст, поэтому в основном интерактивные формы работы провожу при работе с текстом. На уроках развития речи  создание собственного текста является целью работы. Основному этапу над созданием текста – редактированию придаю особое значение, так как именно оно во многом определяет результат. Трудность заключается в том, что с каждым из учеников в отдельности невозможно пройти этот этап – значит, нужно организовать коллективную форму работы. Если проводить её только через аудирование, эффект будет минимальным. Нужна одновременная для всех учеников в классе визуализация. На помощь приходят компьютерные технологии: текст выводится на экран проектора. Чтение, анализ, подбор слов сопровождаю маркированием текста, которое выполняю со своего рабочего места (цвет использую как различитель  разных типов ошибок). Работа над исправлением текста проходит в активном обсуждении, при этом иногда разделяю «обязанности»: 1 группа (ряд, вариант) исправляет орфографические ошибки, 2 и 3 – пунктуационные и речевые. Как правило, после подобной работы учащиеся приносят цифровые копии сочинений, пополняя дидактический материал кабинета. Из отредактированных работ, объединённых одной темой, составляется  цифровой альманах. 

Метод проекта на уроках русского языка – тема, которая достаточно подробно разработана в методике преподавания предмета. Выбор типа проекта (информационный, практико-ориентированный, творческий, ролевой) привязываю к изучаемой теме. В рамках изучения лексики  провожу практико-ориентированные проекты: «Эмоционально окрашенная лексика», «Жаргонизмы моего класса». При закреплении орфографических тем составляем графический словарь «Чередующиеся гласные в корнях слов», состоящий из  опорных схем орфографических правил. Обязательно используем собранный материал в течение года при повторении материала. В ролевом проекте «Похожие, но разные» (изучение морфологических свойств прилагательного и причастия)  при изучении  раздела «Части речи»  ребята разыгрывают роли персонажей грамматических сказок, которые сочиняют сами. Эти проекты были краткосрочными, они выполнялись за 1-2 урока  или как домашнее задание. Подготовка творческого проекта «Что нам стоит мир построить» заняла несколько недель, его презентация была представлена в игровой форме. Он был нацелен на реализацию словотворческого потенциала учащихся. 

Считаю, что проектная деятельность должна выстраиваться параллельно основной программе по предмету, поскольку требует значительных временных затрат. И если в  учебный план не включены факультативные или дополнительные часы, выбирать нужно краткосрочные проекты. В старшем звене общеобразовательной школы, где по учебному плану  на русский язык отводится  2 часа в неделю (9 кл.) или  1 час (10-11 кл.), ведение проектной работы затруднено.

В старших классах, когда идёт большая работа по обобщающему повторению, наиболее востребованными являются те формы работы, которые позволяют эффективно осваивать большой объём материала. Один из видов работы – создание опорных схем, таблиц, алгоритмов. Подобная работа организуется мною с 5 класса, тогда мы начинаем делать рисунки или графические схемы к отдельному правилу или понятию. А в  старшем звене составляются уже сводные таблицы, объединяющие несколько правил на одну тему («Правописание -Н- и –НН- в прилагательных и причастиях», «Постановка тире в предложении» и т.п.). В качестве источников информации используются учебники и пособия разных авторов. Если это невозможно, прошу «перевести» одну форму подачи материала в другую. Например, таблицу - в схему, текст – в таблицу.

Способ передачи информации (чётко, логично или неточно, небрежно) отражает качество её освоения. Важно, чтобы каждый из учащихся нашёл «свой» графический язык: научился сжато и в то же время полно отражать правило. Только после такой формы работы выполняются тренировочные  упражнения. При промежуточном оценивании выявляются  ошибки, которые соотносятся с таблицей, вносятся коррективы. На этом этапе работы организуется работа в парах или микрогруппах: ученики, показавшие худший результат объясняют  материал одноклассникам, которые экзаменуют отвечающего и оценивают его. Критерии оценки чётко оговариваются до начала работы в группах.  Затем проводится контрольное оценивание, и его результаты сравниваются с результатами на листах оценок.  Принцип взаимного обучения используется на уроке и при самостоятельном составлении заданий учениками (словарные диктовки, подбор примеров на определённое правило или понятие).  Чтобы подготовить задание для другого ученика, необходимо самому разобраться в предметной теме, поэтому качество усвоения материала возрастает. 

 Если  провожу урок  с элементами технологии интерактивного обучения, то групповую организацию начинаю с трансформации привычного для ученика учебного пространства (перестановка парт, перемена мест),  так как   расстановка учебных мест должна располагать к диа- и полилогу. Но прежде чем ученик изменит привычное рабочее место, он должен точно знать, зачем он пересаживается, иначе будет потеряна дисциплинарная составляющая урока. 

Хотелось бы отдельно сказать о виде заданий, которые стараюсь проводить в классах, где преподаю. Их особенность в том, что они рассчитаны на активное участие родителей. В рамках изучения своих предметов предлагаю такие задания, как: составление словаря «Золотые слова моих родителей», написание сочинения «Мой счастливый день», часть которого может быть написана родителем. Конечно, задания подобного рода не носят обязательного характера и выполняются по желанию, а выполненные оцениваются только положительно.

 Проектный метод ориентирован  на социальное партнёрство, через него актуализируется не только личностный творческий потенциал учащихся, но и семейный, поэтому родители класса, где я являюсь классным руководителем, становятся активными участниками проектов. 

Совместные переживания позитивных результатов объединяют ребенка и родителей, укрепляют взаимопонимание в цепочке отношений «учитель – ученик — родитель». 

Внеклассная работа по предмету. Ведение факультативного курса «Литературная гостиная» (2006-2007 уч. год) позволило активизировать творческий потенциал учащихся. 

Результатом этой работы стало:

· выпуск школьного альманаха «Начало»;

· сотрудничество с поэтическим городским объединением «Музы – детям»;

· презентация авторского цикла стихов «Мелодия ветра» (Штагер Елена, 10Б);

· участие в областном литературном конкурсе «Салют, Победа!» ( Штагер Елена, 10Б);

· участие в Городском конкурсе Книгочеев (Фёдорова Анастасия, 2 место). 

В 2009 году: 

· участие в конкурсе  «Золотое пёрышко» (Филимонова А.);

· выпуск электронного альманаха «Ландыши» (5Г, 5А);

· участие в  библиотечном конкурсе (Библиотека им.М.Горького)     «Книга,  которая мне запомнилась» (все учащиеся 5А, 5Г);

· участие в городском конкурсе творческих работ «Мой лучший день лета» (учащиеся 6А, 6Г).
Уровень мотивации и интереса учеников к обучению. Организуя интерактивные формы работы, основанные на групповом делении  и сотрудничестве, учитываю межличностные отношения в классе. Тесно сотрудничаю со школьным психологом, которая осуществляет психологическое сопровождение процесса адаптации к среднему звену. На основе результатов тестирования (тест тревожности Филлипса, тест самооценки, социометрия) выбирается наиболее оптимальная форма групповой работы. Выполнение рекомендаций психолога и проведение своевременной коррекции приносят положительный результат:  сохраняется высокий уровень мотивации и интереса учеников к предмету.

Е.Р. Шевкун,
учитель начальных классов МБОУ СОШ «Диалог»
Формирование универсальных учебных действий 
в начальной школе
Свою педагогическую деятельность  строю в соответствии с концепцией развития школы. Она ориентирует нас на создание условий, способствующих формированию «человека культуры».

«Человек культуры» ( С.В.Кульневич «О воспитании человека культуры», Москва – Ростов-н/Д, 1999г.) – это прежде всего человек, способный не только усваивать и воспроизводить накопленные человеческие ценности, но и порождать, создавать оригинальные, собственные образцы культуры, человек, способный мыслить творчески и критически, способный к самоорганизации и самоуправлению. При этом, конечно, «человек культуры» должен иметь прочные базовые, системные знания и навыки – тот опыт деятельности, без которого трудно представить себе современного члена общества. И, конечно, думая о «человеке культуры», я вижу его физически крепким, способным заботиться о своем здоровье смолоду и самостоятельно.

     В общественном сознании происходит переход от понимания социального предназначения школы как задачи простой передачи знаний, умений и навыков от учителя к ученику к новому пониманию функции школы. Приоритетной целью школьного образования становится развитие у учащихся способности самостоятельно ставить учебные цели, проектировать пути их реализации, контролировать и оценивать свои достижения. Иначе говоря, формирование умения учиться. Учащийся сам должен стать «архитектором и строителем» образовательного процесса. Как гласит известная притча, чтобы накормить голодного человека можно поймать рыбу и накормить его. А можно поступить иначе – научить ловить рыбу, и тогда человек, научившийся рыбной ловле, уже никогда не останется голодным.

     Речь идет о формировании у школьника универсальных  учебных действий (УУД).

Универсальные учебные действия:

· обеспечивают учащемуся возможность самостоятельно осуществлять деятельность учения, ставить учебные цели, искать и использовать необходимые средства и способы их достижения, уметь контролировать и оценивать учебную деятельность и ее результаты;

· создают условия развития личности и ее самореализации на основе «умения учиться» и сотрудничать со взрослыми и сверстниками. Умение учиться во взрослой жизни обеспечивает личности готовность к непрерывному образованию, высокую социальную и профессиональную мобильность;

· обеспечивают успешное усвоение знаний, умений и навыков, формирование картины мира, компетентностей в любой предметной области познания.

     Цель проекта: формирование универсальных учебных действий в начальной школе, в частности познавательных и коммуникативных.
Модель формирования познавательных и коммуникативных

универсальных учебных действий
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     Познавательные действия включают действия исследования, поиска и отбора необходимой информации, ее структурирования; моделирования изучаемого содержания, логические действия и операции, способы решения задач.

     Коммуникативные действия обеспечивают социальную компетентность и учет позиции других людей, партнеров по общению или деятельности; умение слушать и вступать в диалог; участвовать в коллективном обсуждении проблем; интегрироваться в группу сверстников и строить продуктивное взаимодействие и сотрудничество со сверстниками и взрослыми.

     Задачи проекта:

1. Создание модели формирования универсальных учебных действий.

2. Создание условий для реализации модели формирования универсальных учебных действий: выбор УМК; использование современных технологий; вовлечение учащихся во внеурочную деятельность.

3. Разработка диагностических материалов по проблеме исследования.

Условия реализации проекта
Характеристика УМК.   С 2005 года работаю по УМК «Начальная школа ХХI века». УМК позволяет успешно решать одну из приоритетных задач начального образования - формировать УУД. 
Таблица 1 

Позиции учителя и ученика в формировании УУД
	Компоненты учебной деятельности (позиция учителя)
	Вопросы, на которые отвечает ученик (позиция ученика)

	Мотив деятельности


	Зачем я это изучаю?

	Постановка учебной задачи, ее принятие учащимися


	Каковы мои успехи и что у меня не получается?

	Обсуждение способа действий при решении учебной задачи


	Что я должен делать, чтобы решить эту задачу?

	Осуществление контроля


	Правильно ли я решаю эту задачу?

	Соотнесение полученного результата с целью (эталоном, образцом)


	Выполнил ли я правильно поставленную учебную задачу?

	Оценка процесса и результата
	Какая учебная задача стоит передо мной?


В методике обучения особое внимание уделяется целенаправленному использованию моделирующей деятельности.

Приоритет поисково-исследовательской деятельности. Школьник является равноправным участником процесса обучения, его субъектом. 

Разработана система использования ролевой игры в обучении, которая дает возможность развивать различные грани ролевого поведения, а значит воображение и творчество ученика.

УМК «Начальная школа ХХI века» построен с учетом реализации межпредметных связей, что позволяет органично использовать проектную деятельность.

Усилено внимание к творческой деятельности учащихся, которая включает инициативу и самостоятельность каждого обучающегося.

Материально-технические ресурсы: компьютер с выходом в Интернет, интерактивная доска, проектор, ноутбуки.

Учебно-методические ресурсы. Имеются печатные, экранные, звуковые и экранно-звуковые пособия, демонстрационный и раздаточный материал. Книжный фонд включает в себя справочную литературу, научно-методическую литературу, материалы текущей периодики, УМК «Начальная школа ХХI века».

Использование современных образовательных технологий в учебном процессе: проблемно-диалогическое обучение; ИКТ; метод проектов.

Этапы реализации проекта

 Теоретическую основу проекта составила концепция развития универсальных учебных действий разработанная на основе системно-деятельного подхода (Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, П.Я. Гальперин, Д.Б. Эльконин, В.В. Давыдов, А.Г. Асмолов) группой авторов: А.Г. Асмоловым, Г.В. Бурменской, И.А. Володарской, О.А. Карабановой, Н.Г. Салминой, С.В. Молчановым под руководством А.Г. Асмолова.

     Инновационные технологии

     В своей работе использую современные технологии. Ведущей для развития познавательных и коммуникативных УУД считаю проблемно-диалогическую, при которой школьник осваивает принципиально другую роль - не просто «зритель», «слушатель», «репродуктор» («смотрю, слушаю, запоминаю, повторяю»), а «исследователь». Он весьма заинтересован в поиске истины, открытии для себя нового знания: ученик может выдвинуть свою гипотезу, выбрать и обосновать свой путь решения учебной задачи, вступить в дискуссию (например задания «Выскажи свое мнение»). В этом случае меняется место и роль образца (правила, способа, вывода и пр.). Он не предъявляется учителем в начале познавательной деятельности как не подлежащий обсуждению, изменению и тем более оценке, а рождается в процессе коллективной работы и часто завершает ее, что дает возможность каждому ученику «открыть» для себя и сознательно принять научное знание. 

     Компьютер — оперативное средство наглядности в обучении, помощник в отработке практических умений учащихся, в организации и проведении опроса и контроля школьников, а также контроля и оценки домашних заданий.

     Использую ИКТ в традиционной классно-урочной системе: провожу уроки с мультимедиа выступлением (использую самостоятельно составленные презентации в программе PoweerPoint, экранно-звуковые пособия,  ресурсы Интернета, презентации составленные учениками класса. Организую самостоятельную работу учащегося и работу в малых группах на компьютере в рабочей зоне класса.

     Использование в обучении ИКТ позволяет:

· осуществлять индивидуальный подход к обучению;

· развивать у учащихся навыки исследовательской деятельности, творческие способности;

· усилить мотивацию учения;

· сформировать у школьников умение работать с информацией, развить коммуникативные способности;

· качественно изменить контроль за деятельностью учащихся;

· приобщить школьника к достижениям информационного общества.

     Особое место в моей работе занимает метод проектов. Он актуализирует субъектную позицию ребенка в педагогическом процессе, является методом, идущим от детских потребностей и интересов, возрастных и индивидуальных особенностей детей. Метод проектов выводит педагогический процесс из стен школы в окружающий мир. 

     Моя функция как учителя при работе учащихся над проектом: помогать ученикам в поисках нужной информации; являться источником информации; координировать весь процесс; поощрять учеников; поддерживать постоянную обратную связь.

     Покажу на примере учебного проекта «Семья» как строится работа  на разных этапах.

     Цель проекта: повысить интерес учащихся к истории своей семьи. 

     После объявления и совместного обсуждения темы на уроке окружающего мира, учащиеся пришли к выводу, что тема «Семья» имеет множество интересных подтем, такие как: «Родословная семьи», «Семейные традиции» и другие. Предлагаю выбрать наиболее интересующую их тему. Учащиеся разбились на группы, кто-то предпочел работать индивидуально. На этапе сбора информации учащиеся учились пользоваться справочной литературой: энциклопедиями, словарями, справочниками. Помощь в сборе информации оказывали и взрослые (родители, родственники). Стоит отметить, что в процессе работы над проектом и получении новой информации у ребят появились новые мысли и предложения. Весь материал, собранный детьми по теме, собирался в «папку исследователя». Сбор информации по теме завершился выбором проекта. Вот некоторые из реализованных детьми проектов.

	Тема проекта
	Продукт проекта

	Моя родословная
	Схема «генеалогического дерева»

	Моя семья
	Стенгазета

	Фотографии из семейного альбома
	Фотовыставка, мультимедийные 
презентации


Презентация проектов состоялась на обобщающем уроке «Окружающего мира» по теме «Семья». После завершения презентации вместе с учащимися обсуждалась проделанная работа и были подведены итоги (отмечены положительные моменты работы над проектом и недостатки).

     Использование метода проектов способствует более углубленному изучению учебного материала, развитию у детей класса навыков общения, взаимодействия и сотрудничества, готовности к обсуждению проблемной ситуации и умения находить конструктивные решения.

     В рамках работы над проектом учащимся предоставляются следующие возможности:

· использования программы MS Word для создания и форматирования документов;

· подготовки информационных бюллетеней (в виде простых или сложных документов на уровне настольных издательских систем);

· поиска, сбора, анализа и систематизации данных, полученных из Интернета и других источников информации;

· построения структуры и проведения презентаций, в которых используются графика, анимация и звуки с помощью программы MS PowerPoint;

· делового общения при совместном решении вопросов.

     Мною разработан методический инструментарий проектной деятельности - памятки для учителей, учащихся и их родителей, образцы лучших проектов и т.д.

Внеурочная деятельность. C 2000 года веду интегрированный курс «Я и мой мир» Н.И. Элиасберг. В преподавании курса «Я и мой мир» использую возможности всего комплекса учебных предметов, преподающихся в начальной школе, а также возможности внеурочной и внеклассной работы. 

Темы курса «Я и мой мир»: «Жизнь на Земле», «Жизнь и здоровье человека», «Индивидуальность человека, его честь и достоинство», «Права человека и способы их защиты», «Человек среди людей. Любовь, дружба, милосердие», «Сознательный труд и его результаты», «Дорогая цена вежливости», «Общественный порядок и его охрана. Строгие требования закона», «Любимый город», «Родина – Россия», «Мир на планете Земля». 

     Курс «Я и мой мир» предусматривает органическое сочетание бесед с занятиями, в форме игр либо практикумов. Одно из направлений факультативного курса – осмысление детьми жизненных ситуаций. Детям предоставляется возможность самим находить решения, что является сутью формирования познавательных и коммуникативных УУД. 

     В рамках интеллектуального клуба «Эрудит» велась подготовка к предметным олимпиадам младших школьников и городскому экологическому турниру «Седьмой лепесток».
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Л.А. Цыбаева,
директор специальной (коррекционной) начальной школы - детского сада № 60 
VI,VIII вида «Сибирский лучик»
Модель службы ранней помощи детям 

с ограниченными возможностями здоровья

В условиях социально-экономических изменений нашего общества система специального образования находится на этапе активной модернизации, в которой  за последние годы произошли определенные позитивные перемены. Был принят ряд нормативно-правовых документов как ведомственного, так и межведомственного характера, определяющих основные права лиц с ограниченными возможностями здоровья и регулирующих основы государственной политики применительно к ним. Подготовлен проект Федерального закона «Об образовании лиц с ограниченными возможностями здоровья (специальном образовании)», получивший высокую оценку как российских, так и зарубежных специалистов. Однако с 1996 г. Государственная Дума и Правительство России не могут прийти к единому мнению и принять столь долгожданный и необходимый закон. Реализуется Концепция реформирования системы специального образования, Концепция службы специальной психологии в образовании, Концепция федеральной системы непрерывного многоуровневого интегрированного профессионального образования инвалидов. Продолжается совершенствование дифференцированной сети специальных (коррекционных) образовательных учреждений. Получают распространение инновационные модели специальных (коррекционных) образовательных учреждений. Медленно, но развивается система раннего выявления детей с отклонениями в развитии для проведения своевременной коррекции, абилитации и реабилитации, что, в частности, связано с сокращением в последнее время числа детей, охваченных дошкольным образованием. Однако еще предстоит проделать большую работу по применению их на практике, развитию и совершенствованию системы специального образования

Педагогический коллектив муниципального бюджетного специального (коррекционного) образовательного учреждения для обучающихся, воспитанников с ограниченными возможностями здоровья города Новосибирска «Специальной (коррекционной) начальной школы – детского сада № 60 VI, VIII вида «Сибирский лучик», которым я руковожу с 2004 года, находится в поиске эффективного преобразования системы непрерывного образования детей с ограниченными возможностями, включает новый базовый структурный элемент - ранняя комплексная психолого-медико-педагогическая помощь ребенку и его семье.

Учреждение осуществляет образовательную деятельность по программе дошкольного, начального общего образования, психолого-медико-педагогическую реабилитацию и социальную адаптацию детей дошкольного и  младшего  школьного возраста с особыми образовательными потребностями (детский церебральный паралич, поражение центральной нервной системы, снижение интеллекта разной степени тяжести, генетические заболевания) с 4-х лет.

Опыт работы  учреждения по организации обучения, воспитания и реабилитации детей с ограниченными возможностями здоровья, по преемственности между дошкольным и начальным школьным образованием и воспитанием насчитывает 14 лет и имеет положительные результаты в достижении качества образования и коррекции имеющихся дефектов развития. 

В ОУ разработана и реализуется  структурно-функциональная модель специального коррекционного учреждения. Она представляет собой единую систему, состоящую из четырех взаимосвязанных блоков, каждый из которых  имеет свою смысловую нагрузку, цели и задачи, а также способы их реализации.

Тщательная диагностика, проводимая в каждом блоке, позволяет создавать взаимосвязанную поэтапную систему коррекционной и реабилитационной работы.  В ходе этой деятельности реализуются планы развития, составленные, исходя из особенностей каждого воспитанника. 

     Обеспечение эффективности определяется имеющимися оптимальными условиями:

1. Разработана и функционирует управленческая модель руководства деятельностью  учреждения. 

2. Обучение и воспитание детей с ограниченными возможностями здоровья предусматривает создание для них специальной коррекционно-развивающей среды. Коллектив ОУ заботится о сохранении и развитии материально-технической базы, о создании благоприятных медико-социальных условий пребывания детей.
3. Укомплектованность педагогическими кадрами 100%;
· высшее образование имеют 66% педагогов, в том числе дефектологическое 50 % педагогов;

· получают высшее образование  4 педагога;

· имеют высшую и первую квалификационную категории  26 %  и  40 % соответственно;

· проходят курсы повышения квалификации при НГПУ, НИПКиПРО, НГМУ, АПКиПРО г. Москвы 100% преподавательского и медицинского состава;

· учреждение служит базой для практики студентов факультета психологии и педагогики детства НГПУ.
4. На протяжении многих лет ОУ осуществляет тесное сотрудничество с Институтом коррекционной педагогики г. Москвы, общественной организацией «Даунсайт Ап» г. Москвы, с кафедрой «Специальной психологии и коррекционной педагогики» НИПКиПРО, с факультетами «Психологии и педагогики детства», «Педагогики и методики начального обучения» НГПУ, ГЦОЗ «Магистр», конно-спортивным клубом «Заря», факультетом восстановительной терапии Новосибирской медицинской академии.

5. Специалисты учреждения принимают участие в международных, региональных, областных,  городских и районных конференциях и семинарах. Проводится большая работа по организации педагогической практики студентов педагогического колледжа № 1 им. А.С. Макаренко, НГПУ факультетов ФППД и ФНК, филиала МПГУ.

      В ОУ реализуются:

· «Программа функционирования и развития учреждения на 2006-2010 годы»;

· лечебно-оздоровительная программа «Здоровье», разработанная специалистами учреждения, которая получила одобрительный отзыв директора ГЦОЗ «Магистр», д.м.н., профессора Н.А. Скляновой, зав. лабораторией инновационных технологий, к.м.н., доцента Е.Б. Лейтан,

· программа психолого-медико-педагогического сопровождения обучающихся, воспитанников,

· программа «Реабилитация детей с последствиями детского церебрального паралича через обучение плаванию», 

· программа информатизации МБС(К)ОУ начальной  школы – детского сада № 60,

· программа оценки качества образования.

Эффективность работы учреждения была отмечена Дипломом лауреата международного конкурса «Школа – 2000» в Москве. Большими Золотыми медалями Сибирской ярмарки в 1998, 2001 годах, дипломами 2000, 2001 годов, благодарственными письмами 2005 г., 2006г., 2007, 2009 г.
Большое внимание уделяется вопросам социальной адаптации. С этой целью  воспитанники и обучающиеся посещают  выставки, театры, музеи, концерты, библиотеки, зоопарк, магазины, кафе, городские праздники; ежегодно участвуют в городском фестивале художественного творчества в декаду инвалидов.

Выпускники учреждения продолжают дальнейшее обучение в ОУ города.
Постановка проблемы. В настоящее время в Российской Федерации по статистике 80% новорожденных являются физиологически незрелыми, а 70% из них имеют перинатальную энцефалопатию. Перинатальная энцефалопатия на последующих этапах онтогенеза вызывает самые разнообразные функциональные и структурные нарушения нервной системы, обуславливающие развитие детского церебрального паралича (в 20% случаев), гидроцефалии, эпилепсий, минимальной мозговой дисфункции (Ю.И. Барашнев), нарушений и задержек психического развития (М.Л. Дунайкин).

Результаты отечественных и зарубежных научных исследований и практики  со всей очевидностью показывают, что раннее выявление и комплексная коррекция отклонений в развитии, начатая с первых лет жизни ребенка, позволяют предупредить появление вторичных и третичных нарушений, скорректировать уже имеющиеся трудности, в результате, значительно снизить степень социальной недостаточности детей с ограниченными возможностями здоровья, достичь максимально возможного для каждого ребенка уровня общего развития, образования, степени интеграции в общество. В результате коррекции в раннем возрасте до 20% детей к 18 месяцам достигают показателей нормы, у 90% детей наблюдается стойкий положительный эффект. (Т.Волосовец)

Одним из главных направлений реконструкции отечественной системы специального образования должно стать создание нового структурного элемента - службы ранней помощи детям с различными отклонениями в развитии. (Н. Малофеев)

Признается необходимость и экономическая целесообразность встраивания системы ранней помощи в имеющуюся образовательную систему путем расширения функций образовательных учреждений. (Ю. Разенкова)

Однако, при глубоком понимании необходимости, экономической и гуманистической целесообразности ранней помощи детям с проблемами в развитии Россия еще не имеет  целостной государственной системы, обеспечивающей решение  этой задачи. (Ю. Разенкова).

Стратегической целью «Программы функционирования и развития учреждения на 2006-2010 годы» является создание нового структурного звена  – службы ранней помощи.  Для реализации этой цели  мною  создан проект «Ранняя помощь детям с ограниченными возможностями здоровья», который по результатам городской экспертной комиссии вошел в число городских экспериментальных площадок.
Цель проекта.  Создание групп кратковременного пребывания для детей раннего возраста с 2-х лет с ограниченными возможностями здоровья (детский церебральный паралич, сложные дефекты).

Основные задачи:

· ранняя диагностика особых образовательных потребностей ребенка и его семьи;

· максимальное сокращение разрыва  между моментом определения первичного нарушения в развитии ребенка и началом целенаправленной коррекционной помощи;

· снижение  временных границ начала специального образования  для использования сензитивных периодов в предупреждении социально обусловленного отставания и связанных с ним вторичных отклонений в развитии;

· применение имеющихся и разработка необходимых коррекционно-педагогических программ обучения; использование специальных методов, приемов, средств обучения;

· включение родителей в коррекционный процесс на основе выявления положительных сторон семьи и активизации ее реабилитационного потенциала;

· осуществление преемственности от воспитания в условиях семьи к воспитанию в дошкольном учреждении.

Новизна представляемой деятельности заключается в том, что группы кратковременного пребывания, являясь составной частью системы образования, расширят образовательную область  детей с ограниченными возможностями здоровья раннего возраста, будут содействовать их ранней социализации и адаптации в обществе на основе специальных педагогических подходов. 
Актуальность представляемой образовательной инициативы  обусловлена: 

· стратегическими изменениями в приоритетах развития образования России, сформулированные на уровне правительственных документов по модернизации образования;

· возможностью создания в раннем возрасте оптимальной компенсации нарушений развития  за счет активизации сохранных звеньев и формирования обходных путей;

· положительным опытом  учреждений, предоставляющих услуги по ранней комплексной  коррекции отклонений в развитии с первых лет жизни ребенка.

   Функционирование групп позволит обеспечить семье:

· возможность своевременной медико-психолого-педагогической диагностики развития ребенка, 

· определения специальных психологических и образовательных потребностей ребенка, 

· создание условий для эффективного преодоления или коррекции отклонений в развитии ребенка, начиная с 2-х лет.

Стратегия достижения поставленных целей и задач.    Проектная деятельность учреждения по теме: «Развитие детей раннего возраста с ограниченными возможностями здоровья» рассчитана на 3 года, с выделением следующих этапов: подготовительного (2007-2008 уч. год),  основного (2008-2009 уч. год), заключительного (2009 – 2010 уч. год). 
Мною разработан комплекс мероприятий, позволяющих поэтапно реализовывать проектную деятельность.

На подготовительном этапе:

1. Работа с кадрами – формирование творческого коллектива единомышленников – что подразумевает:

· совместное обсуждение  и определение генеральных линий развития;

· создание творческих и проблемных групп, разрабатывающих отдельные аспекты совершенствования педагогического процесса; 

· изучение, обобщение, научное обоснование, распространение и внедрение передового педагогического опыта в проектную деятельность; 

· использование действенных форм повышения квалификации, привлечение к работе представителей науки.

     Данный проект был поддержан кафедрой «Педагогики и психологии детства» НГПУ, научным руководителем проекта  является  Волошина Татьяна Викторовна, к. пс. н., заведующая кафедрой общей и специальной психологии ФППД НГПУ. Инновационная деятельность учреждения вошла в проект, проводимый ЕС на территории Новосибирской области «Врожденные пороки и генетические аномалии: межведомственный подход к профилактике детской инвалидности и социального сиротства». В рамках данного проекта специалисты учреждения, члены рабочей группы, прошли повышение квалификации в г.г. Новосибирске и Москве.

2. Изучение общественного мнения -  проведение анкетирования родителей, имеющих  детей с ограниченными возможностями здоровья.  

3. Материально-техническое обеспечение – приобретение необходимых методических пособий, дидактических игр, оборудования. 
4. На основе анализа нормативно-правовой и учебно-методической литературы составление:

· Положения о группах кратковременного пребывания в МБС(К)ОУ начальной школе – детском саду № 60.

· 4.2.Пакета диагностических методик для детей раннего возраста, обеспечивающих диагностику всех сторон психики ребенка с проблемами в развитии.

· 4.3.Образовательной программы учреждения, включающей  эффективные педагогические технологии, которые обеспечивают широкий выбор оптимальных методов и условий коррекции и реабилитации детей с ограниченными возможностями здоровья.

· Единой комплексной системы психологического и медико-педагогического сопровождения и коррекции задержки психического и речевого развития у детей раннего возраста. 

       5. Разработка  «Модели службы ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья»
      6. Внесение изменений в Устав учреждения.

     На основании изучения общественного мнения, анализа нормативно-правовой и учебно-методической литературы, имеющихся ресурсов нами разработана «Модель службы ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья».

[image: image4]
1. Система выявления  – запрос, исходящий непосредственно из семьи.

2. Консультация и сбор анамнеза.

3. Первичная комплексная диагностика специалистами, в процессе которой каждый специалист детально исследует ребенка и его семью.

4. Составление индивидуальной программы развития. Содержание индивидуальной программы состоит из 2-х частей: первая часть посвящена коррекционно-развивающему обучению ребенка, вторая – работе специалистов с родителями. В этих программах особое внимание обращается на роль правильно организованного, эмоционального, развивающего взаимодействия матери с ребенком, а также на стимуляцию его психического, речевого и моторного развития.

5. Реализация индивидуальной программы развития в службе ранней помощи. Коррекционно-развивающие занятия могут быть индивидуальными и в подгруппах.

6. Мониторинг развития ребенка. На протяжении всего периода реализации программы специалисты заполняют разработанные методические документы.

7. Контроль реализации индивидуальной программы развития. В конце учебного года школьный психолого-медико-педагогический консилиум по результатам обследования дает индивидуальные рекомендации о дальнейших формах обучения и воспитания ребенка. В них могут содержаться либо рекомендации по зачислению ребенка в дошкольную группу учреждения, либо продолжение развития в группе кратковременного пребывания, либо в компенсирующую группу другого дошкольного учреждения, либо, если уровень развития приближается к норме, в обычный детский сад.

8. Рефлексия полученных результатов развития.

Мы предполагаем создание двух форм пребывания детей: 

· посещение данных групп 2 – 3 раза в неделю для прохождения  дифференциальной диагностики и контроля за состоянием развития ребенка; коррекционно-развивающие занятия;  консультирование родителей (даются методические рекомендации как осуществлять воспитание и обучение маленьких детей дома, как руководить самостоятельной игрой малыша и т.п.); 

· консультирование родителей 1-2 раза в месяц с целью диагностики и определением прогноза развития ребенка, а также адекватной коррекционной работы. Основной задачей является не только ранняя диагностика и коррекция отклонений в развитии детей, но и профилактика вторичных отклонений психического развития.  

Воспитанники принимаются в группы кратковременного пребывания  на основе заключения  городской психолого-медико-педагогической комиссии  и заявления родителей (законных представителей).

В ходе основного этапа мероприятия:

Открытие группы кратковременного пребывания в количестве  10 детей с различными диагнозами, с разной степенью интеллектуального недоразвития. Составление расписания.

Проведение вводной диагностики детей группы кратковременного пребывания.  

По результатам диагностики выявлено, что нарушение сенсорного, речевого, моторного развития, развития игровых и предметных действий наблюдаются у 100% детей. На основании чего были внесены изменения в образовательную программу групп кратковременного пребывания.

Выделение особенностей коррекционно-педагогической работы в группе кратковременного пребывания для детей с ограниченными возможностями здоровья:

· В связи с тем, что у всех детей одним из ведущих нарушений является недоразвитие познавательной деятельности, весь процесс коррекционной работы направлен на формирование мыслительных операций анализа, синтеза, сравнения, абстрагирования, обобщения. 

· В процессе коррекционной работы важно основываться на принципе поэтапного формирования умственных действий (П.Я. Гальперин, Д.Б. Эльконин и др.). Это необходимо для того, чтобы от наглядно-действенного и наглядно-образного мышления перейти к организации действий во внутреннем плане. 

· Особенностями работы является максимальное включение анализаторов, актуализация ощущений разной модальности, а также использование максимальной и разнообразной наглядности. 

· Важнейшее значение имеет дифференцированный подход, который предполагает учет особенностей высшей нервной деятельности (например, преобладание процесса возбуждения или процесса торможения): психические особенности  ребенка, его работоспособность, особенность моторного развития, уровень несформированности речи, симптоматику речевых расстройств, их механизмы и т.д.

· Коррекцию нарушений   согласовываем с общим моторным развитием.

· В связи с тем, что старые условно-рефлекторные связи у детей с ограниченными возможностями здоровья очень консервативны, изменяются с трудом, особенно тщательно отрабатываем этапы закрепления различных навыков. 

· Характерным является частая повторяемость упражнений, но с включением новизны по содержанию и по форме.  Это обусловлено слабостью замыкательной функции коры, трудностью формирования новых условно-рефлекторных связей, их хрупкостью, быстрым угасанием без достаточного подкрепления.

· Учитывая быструю утомляемость, склонность к охранительному режиму проведение частой смены деятельности, переключение ребенка с одной формы работы на другую.

· Особенностью работы является тщательная дозировка заданий. Специфика познавательной деятельности обуславливает необходимость постепенного усложнения заданий, любая задача раскладывается на простейшие задачи.

При проведении занятий цель задания излагается чрезвычайно конкретно, в доступной форме.
Характеристика образовательной программы. Развитием речи ребенка и формированием его коммуникативных способностей у детей с ограниченными возможностями здоровья занимаются на протяжении всей жизни ребенка не только педагоги, но и родители. 

     В тоже время на занятиях по развитию речи планомерно и поэтапно решаются специфические задачи, которые направлены на обобщение, систематизацию и обогащение культуры речи ребенка и развитие его языковых способностей. В ходе занятий  у детей были сформированы невербальные формы коммуникации, созданы предпосылки к развитию активной речи; дети научились отвечать на простейшие вопросы о себе и о своих близких и т.д.  Индивидуальный уровень достижений в этой области  у всех воспитанников   различен. Но отчетливо видна положительная динамика: у 40%  детей значительные улучшении, у - 50% незначительные улучшения и у 10% детей – минимальное улучшение.  

     Сенсорное воспитание было направлено на формирование ориентировочной деятельности, которая реализовывалась в виде перцептивных действий – действия рассматривания, выслушивания, ощупывания, что способствовало освоению систем сенсорных эталонов. В ходе сенсорного обучения  большинство детей  - 80% научились: 

· воспринимать отдельные предметы, выделяя их из общего фона; 

· различать свойства и качества предметов (твердый – мягкий, мокрый – сухой, большой – маленький, сладкий – горький, громкий - тихий);

· определять выделенное свойство словесно (кто в пассивной форме, а кто в активной);

· использовать поисковые способы ориентировки – пробы при решении игровых и практических задач;

· усваивать (в различной степени) сенсорные эталоны.

Формирование игровой деятельности начиналось с развития предметных действий, основанных на личностном интересе к той ли иной игрушке или ситуации.  Сначала предлагалось ребенку совершать предметно-игровые действия по подражанию, неоднократно повторяя их и сопровождая речевыми комментариями. В последующем игровые действия переходили к сюжетно-отобразительной игре.  Для становления сюжетной игры детей обучали играть сначала рядом со взрослым партнером, а затем вместе со сверстником. Лишь постепенно детей в ходе игры объединяли в микрогруппы.  В ходе обучения и воспитания  60% детей научились:

· наблюдать за предметно-игровыми действиями взрослого и воспроизводить их при поддержке взрослого, подражая его действиям;

· обыгрывать игрушки;

· играть рядом, не мешая друг другу;

· выражать положительное эмоциональное отношение к любимой игрушке;

· не совершать неадекватных действий, играя с машинкой, куклой, мячом, кубиками и т.д.

Проведя диагностику в мае 2009 года, выделив положительную динамику в психическом развитии детей данной группы, мы убедились в действенности проводимых мероприятий. 

В июне 2009 году  учреждение переехало в новое современное здание, что дало возможность расширить контингент воспитанников в 2009-2010 учебном году и открыть две группы кратковременного пребывания.

В настоящее время проект находится на стадии заключительного этапа  его реализации. Деятельность на заключительном этапе предполагает:

· Анализ эффективности работы, корректировка результатов (сбор информации об эффективности модели, разрешение противоречий)

· Описание модели.

· Оформление  пакета документов по учебно-методическому обеспечению модели (образовательная программа, учебный план, банк контролирующих материалов), пакета документов по нормативно-правовой базе модели.

· Стимулирование поисковой творческой деятельности.

· Обобщение и распространение опыта через участие в семинарах, конференциях по проблеме целесообразности организации групп кратковременного пребывания для детей с ограниченными возможностями здоровья.

Ожидаемые результаты

· организация комплексного медико-психолого-педагогического изучения ребенка раннего возраста;

· повышение самостоятельности и автономии ребенка и его семьи; 

· становление элементарных нравственных ориентиров в деятельности и поведении ребенка; 

· социализация и адаптация ребенка в образовательном учреждении; 

· преодоление и предупреждение вторичных отклонений в развитии познавательной сферы, поведения и личности в целом;

· формирование представлений об окружающей действительности; 

· развитие познавательной активности; 

· формирование всех видов детской деятельности, характерных для данного возрастного периода; 

· подготовка детей к дошкольному обучению, с учетом индивидуальных особенностей и возможностей каждого ребенка;

· повышение психолого-педагогической компетентности родителей (законных представителей);

· активизация и оптимизация взаимодействия родителей и детей.

Практическая значимость результатов. Данная модель оказания ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья и в дальнейшем будет активно применяться и развиваться в МБС(К)ОУ «Специальной (коррекционной) начальной школе - детском саду № 60 VI, VIII вида «Сибирский лучик».
Предложенная и апробируемая модель организации ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья может использоваться в работе различных дошкольных учреждений.
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ДШИ «Весна»
Развитие музыкальных и творческих способностей детей

в процессе изучения теории музыки 
(с инновационными элементами)

Концепция модернизации российского образования на период до 2010 года обозначила  обновленную, возрастающую роль учителя в условиях личностно-ориентированного образования. Педагог всегда должен был быть профессионалом, носителем определенного ряда ценностей, а сейчас, в новых условиях, он должен еще обладать новыми качествами стиля мышления и деятельности, новым мировоззрением, новым мироощущением и мировосприятием. Учитель был и остается главным действующим лицом российского образования, именно  ему доверено реализовывать самые основополагающие аспекты государственной образовательной политики. В связи с этим повышаются требования к личности педагога, его роли в учебном процессе. От учителя требуется не только владение педагогической техникой, но и творческое отношение к работе,  так как творчески работающие учителя создают инновационный потенциал образования. И в первую очередь это относится к педагогам дополнительного образования.

В основе педагогической деятельности приоритетными задачами были, есть и будут:
   

· всестороннее развитие личности обучающихся, 

· формирование культурных ценностей, 

· воспитание патриотизма и гражданственности, 

· подготовка учеников к осознанному выбору профессии,

· моделирование чувства самодостаточности и успешности у детей.

Выполнение поставленных задач базируется на педагогическом опыте и  давно сложившихся традициях, но для более успешного их осуществления в современной жизни необходимым условием стал инновационный подход к развитию образования в России.  Энциклопедия профессионального обучения дает конкретное определение инновации как существенного элемента развития образования: «Инновации - это  актуально значимые и системно организованные новые достижения, возникающие на основе разнообразия инициатив и новшеств, которые становятся перспективными для эволюции образования и позитивно влияют на его развитие, а также на развитие широкого мультикультурного пространства образования». То, что у образовательного пространства действительно нет рамок и границ и оно на самом деле является мультикультурным, подтверждает опыт деятельности и бесконечное многообразие открытий, достижений всего человечества во все времена. Образовательный процесс подрастающего поколения складывался веками, опираясь на приобретенный ранее опыт и традиции, он тем не менее  претерпевал многочисленные изменения. В основе этих изменений лежали не игнорирование и разрушение «старого», а его усовершенствование и оптимизация. Всевозможные новшества всегда являлись основным ресурсом развития образования, «инъекцией молодости», помогая многовековой науке обучения всегда соответствовать текущему времени.

Главным направлением инновационной деятельности я считаю вариативность образования. Если раньше педагог был обязан работать только по базовым программам, то теперь все больше появляется возможность работать по  новым, интересным, усовершенствованным программам, созданным талантливыми, неординарными педагогами – теоретиками и педагогами – практиками. Эта возможность выбора и становится тем определяющим фактором для вдохновения, исключающим работу по шаблонному методу, наработанному годами и приводящему в конце концов к эмоциональному истощению и потере интереса к работе у самого педагога. Творческая обстановка в коллективе, наличие единомышленников и соратников, использование креативных способов решения педагогических проблем, личное стремление учителя идти на встречу новому, высокая профессиональная компетентность помогает педагогу надолго оставаться «в форме» и успешно заниматься своим главным предназначением – обучать и воспитывать своих учеников.

Дети в «ДШИ «Весна» обучаются на различных отделениях. На музыкальном и хоровом отделениях они знакомятся с основами вокального и исполнительского мастерства, обучаясь на фортепиано, аккордеоне, флейте, трубе, валторне. Помимо хора, вокала, овладения инструментом, все ученики посещают уроки теории музыки – сольфеджио, слушание музыки, музыкальной литературы. Актуальность изучения теории музыки несомненна, так как на этих занятиях выявляются и развиваются музыкальные способности и возможности каждого ученика. Давно доказано что музыкальное развитие ребенка имеет прямое воздействие на его общее развитие: формируется эмоциональная сфера, развиваются воображение и фантазия, обостряется восприятие и образ мышления. Именно на уроках сольфеджио и слушание музыки формируются музыкальный слух и музыкальная память (Н.А. Ветлугина, Д.Е. Огородников), закладывается фундамент эстетической культуры и запускается процесс развития музыкальных способностей. Все это имеет положительное влияние на общее развитие интеллекта, логики, на формирование навыков учебной деятельности (В.П.Морозов, Б.М.Теплов и др.).

В общий блок музыкально-теоретических дисциплин входят: курс «Слушание музыки» (авторы программы В.В. Колодин и Е.Ю. Колодина, педагоги нашей школы); а также «Сольфеджио» и «Музыкальная литература» (модифицированные программы созданные мною с целью адаптации типовой программы к условиям данной школы). Место, занимаемое этими предметами в образовательном цикле достаточно важное и обособленное, так как благодаря музыкальной теории и грамоте дети могут впоследствии свободно ориентироваться в музыкальной теории и практике: в музыкальных стилях и жанрах, подбирать понравившиеся произведения, импровизировать и сочинять, правильно и чисто интонировать вокальные мелодии.

Для того чтобы на практике отследить значимость этих предметов в интеллектуальном развитии учеников музыкального и хорового отделений, был разработан проект, цель которого можно кратко сформулировать так: создание условий для гармоничного развития обучающихся посредством приобщения к основам музыкальной «математики» (музыкальной теории, грамоте, сольфеджированию), формирования музыкально-эстетической культуры личности через взаимосвязь с музыкальным искусством. А также необходимость методологического обоснования путей развития музыкальных способностей детей младшего школьного возраста в процессе обучения предметам теории музыки. 

Краткие сведения о проекте. В реализации проекта участвовала группа учеников хорового отделения (16 человек). Возраст детей на начало реализации проекта 6-7 лет. На окончание реализации проекта 8-9 лет. Общее время реализации проекта 2 года (с сентября 2007 года по май 2009 года включительно). База для реализации проекта – МБОУ гимназия №13 города Новосибирска.

Задачи данного проекта можно обобщить следующим образом

· воспитательные: воспитать человечность, доброжелательность,
внимательность и толерантность к окружающим, чувство взаимопомощи и
поддержки, умение вести себя в различных ситуациях уважительно и
корректно;

· развивающие: расширить кругозор обучающихся, развить их
мотивацию к различным видам знания;

· обучающие: обучить основам музыкальной грамотности (чистоте
интонирования, знанию музыкальных терминов и понятий), умениям и навыкам подбирать мелодии и аккомпанемент, развить навыки музыкального мышления.

·  раскрыть сущность и содержание развития музыкальных способностей  в процессе обучения сольфеджио.

· определить уровни развития каждого из компонентов музыкальных способностей обучающихся.

· разработать педагогические рекомендации для родителей относительно развития музыкальных способностей их детей.

Основные этапы реализации проекта. I  этап: ознакомительно-диагностический (рассчитан на период сентябрь- октябрь 2007 г.). Анализ и оценка исходных музыкальных данных детей отслеживаемой группы. Организация  первоначального диагностического этапа эксперимента. Выбор обучающей программы.

II этап: практический (рассчитан на период ноябрь 2007 г. – апрель 2008 г. и сентябрь 2008 г. – апрель 2009 г.). Осуществление формирующего этапа развития музыкальных способностей обучающихся группы. Определение эффективности форм и методов обучающей деятельности. Корректировка условий, обеспечивающих развитие музыкальных навыков и умений учеников.

III этап: обобщающий (рассчитан на май 2008 г. и май 2009 г.). Систематизация, анализ и обобщение результатов обучения. Определение перспективных задач на дальнейшую педагогическую деятельность.
В процессе реализации всех этапов проекта ведущими условиями являлись: 

1. Развитие музыкальных способностей детей, пришедших обучаться в школу на хоровом отделении. Постижение теоретических предметов реализовалось на основе организации обучающей деятельности, осуществляемой в интегрировании разнообразных форм познавательной деятельности – на уроках применялись многочисленные специальные задания для развития ладового ощущения, чувства ритма, музыкально-слуховых навыков, чистого интонирования мелодии и знания основ строения музыкального текста.

2. Эффективность процесса обучения обеспечивалась за счет создания развивающей среды, где непременным условием являлись:  индивидуальный, личностно-ориентированный, системный, комплексный, творческий подходы. 

3. Главные принципы успешного обучения -   системность, целостность, индивидуализация, дифференциация, креативность, охрана здоровья учеников.

4. Результаты обучения отслеживались через учебные занятия, тестовые задания и концертные выступления.
Содержание проекта. В вводном разделе обоснована актуальность выбранной темы. Определены цели, задачи, методы, этапы реализации. Далее делается попытка теоретического обоснования комплекса педагогических действий, направленных на развитие музыкальных, вокальных и творческих способностей учеников на основе постижения азов сольфеджирования. Что такое способности к обучению? Существует много мнений, но большинство авторов (Л.С. Выгодский, Д.Б. Эльконин, Н.А. Ветлугина, В.П.Морозов, Н.Д. Орлова) считают что это индивидуальные особенности человека, отвечающие за быстроту и легкость овладения какой-либо деятельностью и помогающие достигать высоких результатов (по сравнению со средним уровнем). Основные темы всех периодов обучения сосредоточены на поставленной задаче. Кроме того очень много учебного времени (около 60% от теории) отведено на устранение причин нечистого интонирования. Это очень важно, так как  фальшиво поющих детей часто отстраняют от выступлений на концертных мероприятиях, считая что у них отсутствуют музыкальные способности.  Поэтому на уроках сольфеджио у проектной группы детей хорового отделения помимо обязательных теоретических знаний (ключевые знаки в пройденных гаммах, построение простых и сложных интервалов, разновидностей миноров, построение мажорных и минорных  гамм по формулам, аккорды, трезвучия главных ступеней и их обращения, устойчивые и не устойчивые ступени, ритмические упражнения) большое внимание уделялось развитию музыкального слуха, отработке чистоты интонирования мелодии голосом, обучения приемам пения, навыкам выразительного исполнения – все это обогащало знания детей  о музыкальном искусстве. 
Так как музыка содержит возможность к выражению ее содержания в пении, в рисунке, в пластике, то в этом аспекте желательно развивать музыкальные способности детей на основе обучения с применением синтеза искусств (например взаимосвязь изобразительного искусства и музыки, хореографии и музыки).
Ожидаемые и планируемые результаты. За два года обучения дети младшего школьного возраста, никогда ранее не занимавшиеся музыкой должны уметь:

· чисто интонировать мелодию,
· определять на слух лады мелодий, а так же особенности музыкальных построений,
· определять на слух метрические пульсации на 2/4; 3/4; 3/8; 6/8 в прослушиваемых произведениях,
· определять на слух разновидности аккордов, а так же способы их изложения.

· петь интервалы и аккорды в различных тональностях,
· бегло читать с листа нотный текст,
· владеть основными теоретическими знаниями,
· сочинять небольшие мелодии в различных жанрах: песня, марш, вальс. 
Методологическое обеспечение. Для осуществления проекта мной разработана данная педагогическая технология, кредо которой можно сформулировать таким образом:  «каждый ребенок способен созидать и творить». Цель своей работы я вижу в создании условий для раскрытия творческого потенциала каждого ученика.

При этом необходимо учитывать следующие условия:

1. Учитель приходит к ученикам не только с готовыми знаниями , а с идеей.

2. Учитель должен отказаться от практики пассивной передачи
знаний, которая только объясняет, вместо того, чтобы заставлять
придумывать и открывать вновь.
3. Ученик имеет право на самостоятельное мнение.

4. Учитель и ученик — партнеры, отсюда — доверительно-искренний   характер их взаимоотношений.

     Таким   образом,   особенностью   технологии   становится   способ организации   учебного   процесса,   при   котором   учителю   отводится   роль партнера, направляющего поисковую, творческую деятельность учеников (учитель-фасилитатор). 
     Для этого необходимо:

1. Создать исходную ситуацию, которая заинтересовала бы ученика,
положила бы начало его творческой деятельности.

2. Увлечь учащихся на более глубокое погружение в музыкальное
произведение, помочь им сильнее прочувствовать эмоциональный характер
изучаемого сочинения, а так же понять, постичь выбранную автором структуру
композиции.

3. Стимулировать учащихся к постановке как можно большего числа
вопросов по проблеме, поиску ответов на поставленные вопросы.

Поиск может быть индивидуальным, групповым или совместным, в зависимости от темы урока. Главное, чтобы овладение новыми знаниями было связано с творчеством.

Результат поиска может быть различным: 

1. Небольшая творческая письменная работа индивидуального характера. 

2. Рефлексия как анализ движения собственной мысли, чувства, ощущений... Может проводиться в письменной или устной форме.

     Какой должна быть позиция учителя? Учитель в процессе работы на уроке только указывает направление, все задания и вопросы, которые дает учитель, должны подключать воображение ребенка, вести его по пути поиска и творчества. Ведь не секрет что, очень часто предметы музыкальной теории преподаются в музыкальных школах и школах искусств слишком научно и консервативно.

Творческий потенциал каждого ученика можно раскрывать не только на уроках музыкальной литературы (программа для 4-7 классов) и слушания музыки (программа для 1-3 классов), но и на уроках сольфеджио, где детское сочинительство является одним из самых увлекательных разделов в учебной деятельности. Без творческих заданий такой сложный академичный предмет как сольфеджио станет для ребенка скучным и соответственно не интересным, эти мысль заставили меня задуматься о преподавании на уроках сольфеджио, заставили многое пересмотреть, проанализировать и постараться найти  наиболее результативные формы работы с учениками, чтобы в детях росли стремление и радость созидания. Различные творческие задания помогают вызвать живой интерес к музыке, пробуждает воображение. Я считаю, что эта форма работы может и должна быть осуществлена с большой пользой.

Многие задания, ставшие уже традиционными можно перевести в разряд необычных. Так, например мы с моими учениками - часто устраиваем «состязание»  с известными композиторами – в этой ситуации надо досочинить отсутствующий фрагмент музыкального отрывка с последующим сравнением детских сочинений с первоисточником. А в начальных классах особенно полюбилась детям игра «вопросы и ответы» (досочинение музыкальных фраз к мелодиям, которые оканчиваются неустойчиво). Или сочинение мелодий из 3-4-5 звуков (я на различных примерах показываю что эти звуки можно сочетать в любом порядке, а не только выстраивать подряд).

 При сочинении мелодии ученикам можно предложить стихи или определенный жанр будущей мелодии (марш, вальс, песня, и.т.д.). Уже со второго полугодия первого класса после прохождения темы «трезвучия» я ввожу новую форму работы – аккомпанемент, где ученики самостоятельно ищут звуки в мелодии, которые хорошо сочетаются с  трезвучием, одновременно происходит знакомство с выразительными свойствами различной фактуры («живое трезвучие»). Достаточно сложным,  но полезным является задание на варьирование мелодии. Предварительно я объясняю принцип построения вариаций, показываю ученикам несколько примеров мелодического варьирования (опевание звуков, вспомогательные и проходящие звуки, заполнение мелодии между длинными звуками), слушаем записи произведений для примера, например «вариации» В.А.Моцарта и только после этого предлагаю сочинить свою мелодию и сделать к ней несколько вариаций.

Традиционным заданием является сочинение песенок на заданные стихи, перед сочинением песни мы непременно анализируем характер и содержание текста, выбираем подходящий лад, размер, отмечаем ритмические особенности текста. Кроме сочинения мелодии песенок все задания должны быть грамотно записаны, исполнение всегда авторское, оцениваются такие работы всегда сообща, оценки я выставляю только положительные, менее удачные сочинения предлагаю юным композиторам доработать. Как правило, творческие задания выполняются с большим удовольствием.

Среди ритмических заданий очень полезным является, задание которое мы исполняем грецкими орехами, если оркестровка сложна, мы сначала разучиваем ее отдельно по партиям, добиваясь четкого и правильного исполнения. После того, как ребята станут исполнять свои партии уверенно, вводим tutti .

Особо ценным заданием для развития слуха является пропевание примеров разными способами: нотами, ступенями, на нейтральный слог, с текстом. Можно дать ученикам такое задание: спеть первую фразу нотами, вторую – ступенями, третью слогами, четвертую на  нейтральный слог. Таким же образом можно использовать пение «вслух - про себя»: через один такт, через фразу. При выполнении таких заданий развивается внутренний слух, обостряется внимание.

Часто даю ученикам сочинить сказку или рассказ с рисунками на музыкальные темы – например «Мажор и Минор», «Гамма», «Где музыка берет начало?», «Приключение веселых ноток», «Страна Мелодия», «Сказка о музыкальных принадлежностях» (где главными героями является карандаш, ручка, учебник по сольфеджио, рабочая тетрадь и дневник) и.т.д. 

Такие задания – прекрасная возможность провести уроки музыкальной теории весело, увлекательно и продуктивно. И в тоже время воспитываются: слуховое внимание, активность в накоплении слуховых впечатлений благодаря главным методическим приемам, основа которых  составляют узнавание, сопоставление и усвоение осознанных явлений воспитание музыкального мышления и самоконтроля.

В дополнение к сказанному хочется отметить, что мое положительное отношение к заданиям творческого характера не отменяет обязательных знаний, работу над основными теоретическими темами, потому что учебный процесс это в первую очередь накопление и приобретение знаний, а не развлечение просто сам процесс постижения этих «вершин знаний» должен по возможности облегчаться. Мой достаточно длительный опыт работы в детских учебных заведениях утвердил меня во мнении, что слишком сложное отпугивает, отталкивает большую часть детей, а вот сложное, но интересное преумножает положительный результат многократно. 
Материально техническое обеспечение проекта. Моя личная заинтересованность выражается не только в стремлении сделать учебу более разнообразной, интересной и доступной, но и в приобретении  большого количества литературы, пособий, обучающих таблиц, схем, методических разработок по всем интересующим меня темам, всевозможных аудио курсов - среди которых   особой    гордостью   являются   различные фонохрестоматии , аудио курс по музыкальной литературе для 4-5-6-7 классов под редакцией Кушнира, состоящий из 40 компакт дисков, курс «Слушаем музыку» (авторы В.В. Колодин и Е.Ю. Колодина) для 1-3 классов: учебные рабочие тетради на каждое полугодие, аудио сопровождение к урокам всех 3-х годов обучения. 
     В классе  оформлены несколько стендов с разъясняющим материалом, которые помогают и облегчают моим ученикам понять и запомнить теоретический свод правил. В качестве дополнительных наглядных пособий на стенах класса представлены портреты известных композиторов. Для воспроизведения музыкального материала на уроках «слушание музыки» (1-3 классы), «музыкальной литературы» (4-7 классы) используется музыкальный центр. 
В создании зрительных образов к музыкальным произведениям применяются репродукции картин русских и зарубежных художников, которые помогают ученикам лучше понимать и осмысливать звучащую во время уроков музыку. 
Проблемы возникавшие в процессе реализации проекта. Проблемы с которыми я столкнулась за эти два года были связаны с тем, что большая часть детей не имела дома никаких музыкальных инструментов (на момент начала первого года обучения таких детей было 93% от общего числа обучающихся проектной группы). Это делало невозможным выполнение домашнего заданий, направленных на устранение неправильного интонирования и разработку музыкального слуха – самых главных условий успешного обучения и участия в концертах для учеников хорового отделения. Почти все родители этих учеников считали наличие музыкальных инструментов ненужным, а разучивание дома вокальных упражнений для развития голоса и посещение уроков общего фортепиано необязательным, так как они отдали своих детей в школу искусств «научиться петь, а не исполнять музыку». Со временем после посещения родителями концертов с участием их детей, ситуация начала постепенно меняться в лучшую сторону: родители стали внимательнее и серьезнее относиться к успехам своих детей, у многих учеников появились дома фортепиано, синтезаторы, гитары (на момент окончания проекта и второго года обучения только 28% детей не имели дома музыкальный инструмент, но остальные 72% детей были «вооружены» для успешной учебы). Соответственно они посещали уроки общего фортепиано, выполняли домашние задания по сольфеджио и качество обучения детей этой группы стало более высоким по сравнению со временем начала проекта. Но самым положительным фактом являлись их удачные выступления не только внутри школы, но и на более серьезных мероприятиях, например диплом лауреатов на фестивале посвященном 115-ой годовщине города Новосибирска (февраль 2008г.), диплом участников конкурса поющая школа (апрель 2008г.), участие в педагогическом проекте на Сибирской ярмарке (март 2008г.). Несколько учеников этой группы помимо обучения на хоровом отделении параллельно учатся уже и на музыкальном. Положительным моментом являлось осознание родителями необходимости развития музыкальных способностей у детей и их желание работать в этом направлении.

Итоги проекта. На уроках сольфеджио ученики не только постигают теорию музыки, но и совместно с уроками вокала активно развивают свои голоса, расширяют диапазон, совершенствуют интонационную гибкость и тембровую красочность. Вместе с этим формируется целый комплекс музыкальных способностей и эмоциональная отзывчивость на услышанные и исполняемые произведения, обогащается внутренний мир ребенка, растет его самооценка, уверенность в себе, улучшаются личностные качества. Дети этой группы ведут себя очень сплоченно, много общаются между собой, не ссорятся, а напротив поддерживают, помогают друг другу, это дружный, жизнерадостный коллектив. 

Что касается их учебных успехов, то могу отметить, что на момент окончания проекта отмечены следующие результаты:

1. У детей сформировался интерес к предметам музыкальной теории, который выражался в следующем: 

· регулярное посещении занятий.

· качественное выполнении домашних заданий.

· проявление личной инициативы.

· быстрая включаемость в учебный процесс.

· положительные эмоции во время урока.
2. У обучающихся развито  воображение, которое проявляется в умении:

· продолжить заданную мелодию с сохранением ее ритма, тональности, структурных особенностей.

· сочинить мелодию на данный текст.

· сочинить музыкальный портрет.
3. Ученики овладели основными навыками музыкальной грамотности: они способны слышать, читать, понимать и творчески осмыслять музыкальное произведение, ярко проявлять себя в творческом процессе и самое главное – грамотно переводить нотный текст в звуки.

Таким образом, показателями уровня развития музыкальных способностей учеников, участвующих в проекте являются: 

· ладовое чувство (ощущение ладового тяготения, чистота интонирования)

· музыкально-слуховые качества (мелодический, гармонический слух).

· чувство ритма ( воспроизведение ритмического рисунка разного уровня сложности, чувство метра).

· осмысление услышанного произведения (различение музыкальных жанров, эмоциональная отзывчивость).

При определении уровней обученности детей-участников проекта учитывались врожденные природные данные, степень обучаемости, полученные навыки и умение их применять. Диагностика показала что все компоненты музыкальности у разных детей проявлялись в различных качествах. Один и тот же ребенок мог иметь разный уровень успеваемости по разным заданиям. Со всеми учениками требовалась систематическая, планомерная работа. Для реализации этого проекта я старалась продумать каждый этап развития, создать все условия для его успешного завершения, максимально воспользоваться своим многолетним опытом работы с детьми. 

А так как для меня очень важно не только качество, но и количество
хорошо обученных детей, я стараюсь подойти к каждому ребенку
индивидуально и не загонять его под обязательные стандарты. Именно такая
доброжелательная атмосфера заинтересованности в каждом ученике
доминирует на всем музыкальном отделении школы, на котором я работаю,
     Основное педагогическое кредо нашей школы «Весна» – помочь каждому
нашему ребенку стать лучше, добрее, образованнее, дать ему возможность
подняться на более высокую интеллектуальную ступеньку, попробовать себя во всем многообразии художественных направлений, представленных большим количеством отделений школы и выбрать наиболее интересные и полюбившиеся.

ПРОФЕССИОНАЛЬНЫЕ ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ 

ПРОЕКТЫ

Сборник  педагогических проектов 

учителей высшей квалификационной категории 

Центрального района

Выпуск II
Редактор   А.Г. Старцева

Дизайн, составление сборника, технический редактор  О.А. Алейникова

Сбор материалов  Т.В. Колесникова
Тираж  100 экз.

Копировальный центр «Дабл-Ю», г. Новосибирск, ул. Мичурина, 12
Копировальный центр «Автаназия», г. Новосибирск, ул. Красный проспект, 29[image: image5.wmf]































































Рефлексия полученных результатов развития





Реализация индивидуальной программы развития в ГКП 





Контроль реализации ИПР в ГКП 





Мониторинг развития ребенка





Составление индивидуальной программы развития (ИПР)





Диагностика нервно-психического развития ребенка, психолого-педагогическая диагностика (проведение ПМПК «Магистр»)





Обращение в МБС(К)ОУ -  запрос семьи





� EMBED Equation.3  ���
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